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Аналитическая справка  
 

Учебный  материал  соответствует  речевым  возможностям  каждого 

воспитанника, включает различные вспомогательные средства, активизирующие 

восприятие и предупреждающие переутомление, инертность психических 

функций и стимулирующие дальнейшее «продвижение» речевого развития. 
 

1.Пояснительная записка 

 

Министерством образования Российской Федерации определены 

основные подходы к созданию системы помощи детям с проблемами в развитии 

на основании Конвенции ООН «О правах ребенка», Закона РФ «Об 

образовании», Федеральной программы развития образования. Одним из таких 

подходов является дальнейшее развитие систем коррекционно-развивающего и 

компенсирующего обучения, которые нацелены на создание наиболее 

адекватных педагогических условий для детей, имеющих проблемы в развитии.  
        В этих условиях требуется повышенное внимание к вопросам охраны 

здоровья детей, личностно-ориентированный подход в образовательном 

процессе, помощь специалистов, готовых осуществлять активное 

взаимодействие с учетом познавательно-речевых, физических и 

психологических возможностей детей. 

Рабочая программа предназначена для детей с 5 до 6лет и с 6 до 7 лет с 

фонематическим недоразвитием речи, общим недоразвитием речи III уровня, 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи детей старшей и 

подготовительной групп, посещающих группы  МДОУ «Сернурский Центр 

развития ребенка – детский сад «Колокольчик» 

В основу логопедической работы  МДОУ «Сернурский Центр развития 

ребенка – детский сад «Колокольчик»  положены традиционные, классические 

программы: 

 Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием. Программа и методические 

рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. М.: 2004. 

 Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста. 

Программа и методические рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. 

М.: Айрис-пресс,2007. 

 Программа обучения детей с недоразвитием фонетического строя речи 

(для детей подготовительной к школе группы) Сост.: Каше Г.А., Филичева 

Т.Б. М.: Просвещение,1978. 

 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для 

коррекционно-развивающей работы и развития интегративных качеств детей, 

имеющих речевые нарушения. 

Целью данной образовательной программы является построение системы 

коррекционно-развивающего пространства для детей в возрасте от 5 до 7 лет в 

образовательном учреждении, способствующего формированию фонетической 

системы языка, развитию фонематического восприятие и навыков 
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первоначального звукового анализа и синтеза, автоматизации 

слухопроизносительных умений и навыков в различных ситуациях, развитию 

связной речи, профилактике дисграфии и дислексии, предусматривающей 

взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и участие членов семьи 

дошкольников. 

Задачи программы: 

 обеспечение системы средств и условий для устранения речевых 

недостатков у детей старшего дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи III уровня; 

 предупреждение возможных трудностей в усвоении образовательной 

программы  ДОО, обусловленных недоразвитием речевой системы 

старших дошкольников. 

 раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений; 

 преодоление недостатков в речевом развитии; 

 воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

слухового восприятия; 

 подготовка к обучению грамоте. 

 

Коррекционно-развивающая деятельность строится на основе 

узкоспециальных принципов обеспечения логопедической работы: 

• учет механизмов нарушения речи (этиопатогенетический принцип); 

• комплексность с точки зрения развития речи дошкольников. 

Проблемные поля 

  

Физическое Развитие познавательной сферы Развитие 

развитие личности эмоционально- 

 Познавательные  Речевое волевой сферы 

 процессы  развитие личности 

 Нарушения   

-недостаточное - мышления;  -звукопроизно -проявление 

развитие   мелкой - внимания;  шения агрессивности; 

моторики; - памяти;  -лексико- -повышенная 

-недоразвитие - воображения;  грамматической тревожность; 

артикуляционного и др.  стороны речи; -проблемы  

аппарата;   -фонетического коммуникативного 

   восприятия; взаимодействия; 

   Несформирован -низкая  

   ность    фразовой произвольная 

   речи; регуляция  

   -ограниченность деятельности; 

   словарного -бедность  

   запаса; социального опыта и 

   -понимания несформирован 

   обращенной ность базисного 

   речи; доверия к миру. 
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• воздействие на все стороны речи (принцип системного подхода). Часто 

родители акцентируют внимание на одной речевой проблеме ребенка, не 

подозревая о том, что речь недоразвита в целом; 

• опора на сохранное звено. Преодолевая речевое расстройство, специалист 

сначала опирается на то, что осталось более сохранным, и лишь потом, 

постепенно подключает нарушенное звено к активной деятельности; 

• учет   закономерностей   нормального   хода   речевого   развития.   В 

овладенииязыковыми нормами имеются свои алгоритмы, которые необходимо 

учитывать; 

• учет ведущей деятельности. Для ребенка дошкольного возраста такой 

деятельностью является игра. В процессе игры у него возникает множество 

вопросов, а значит, он испытывает потребность в речевом общении; 

• поэтапность: логопедический процесс длительный и целенаправленный. 

Выделяются следующие этапы: диагностика (обследование, выявление 

речевых нарушений, разработка индивидуальной программы по 

коррекции (мотивирование обучаемого, подготовка органов артикуляционного 

аппарата, отработка правильного речевого дыхания, постановка звуков, 

автоматизация звуков в самостоятельной речи, дифференциация смешиваемых 

звуков); оценка и контроль (оценивание и динамика в обучении, проверка 

отсутствия рецидивов); 

• учёт индивидуальных особенностей. Каждый ребёнок, в особенности 

ребёнок с каким-либо отклонение, индивидуален; 

• взаимодействие (сотрудничество с родителями. Роль родителей в 

устранении речевой проблемы – одна из ведущих. 

• систематичность и взаимосвязь учебного материала, его конкретность и 

доступность, постепенность, концентрическое наращивание информации от 

группы для детей 5-6 лет до группы для детей 6-7 лет, по всем направлениям 

работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и 

умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие. 

 

В целом логопедическая работа с детьми дошкольного возраста 

подчиняется общей логике развертывания коррекционно-образовательного 

процесса и, следовательно, может быть представлена в виде алгоритма с 

разбивкой на ряд этапов, которые для достижения конечного результата – 

устранения недостатков в речевом развитии дошкольников – реализуются в 

строго определенной последовательности. 
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2.Характеристика контингента воспитанников 

Характеристика детей ОНР с III уровнем речевого развития 

 

Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой 

фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и 

фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а 

также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может 

быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных 

членов, например: «бéйкамóтлит и не узнáйа» — белка смотрит и не узнала 

(зайца). 

В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов 

(«аквáиюм» — аквариум, «таталли́ст» — тракторист, «вадапавóд» — 

водопровод, «задигáйка» — зажигалка). 

Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в 

употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в 

согласовании существительных с прилагательными и числительными в 

косвенных падежах («взяла с я́сика» — взяла из ящика, «тли ведёлы» — три 

ведра, «коёбкалези́т под стула» — коробка лежит под стулом, 

«нет коли́чнаяпáлка» — нет коричневой палки, «пи́ситламáстел, кáсит лучком» - 

пишет фломастером, красит ручкой, «лóжит от тóя» — взяла со стола и т. п.).  

Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на 

данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему характеризуется 

наличием выраженных нарушений согласования и управления. 

Важной особенностью речи ребенка является недостаточная 

сформированность словообразовательной деятельности. В собственной речи 

дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы 

существительных, отдельных притяжательных и относительных 

прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., 

соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным 

моделям («хвост — хвостик, нос — носик, учит — учитель, играет в хоккей — 

хоккеист, суп из курицы — куриный и т. п.»). В то же время они не обладают 

еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного 

объяснения значений этих слов («выключатель» — «клю́чит свет», 

«виноградник» — «он сáдит», «печник» — «пéчка» и т. п.). Стойкие и грубые 

нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки 

повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию 

словообразования словоизменением (вместо «ручище» — «руки», вместо 

«воробьиха» — «воробьи» и т. п.) или вообще отказываются от преобразования 

слова, заменяя его ситуативным высказыванием (вместо «велосипедист» — 

«который едет велисипед», вместо «мудрец» — «который умный, он все 

думает»). В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным 

операциям, их высказывания. изобилуют специфическими речевыми ошибками, 

такими, как: нарушения в выборе производящей основы («строит дома — 

дóмник», «палки для лыж — пáлные), пропуски и замены словообразовательных 

аффиксов («трактори́л — тракторист, чи́тик — читатель, абрикóснын — 

абрикосовый» и т. п.), грубое искажение звуко-слоговой структуры 

производного слова («свинцовый — свитенóй, свицóй»), стремление к 
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механическому соединению в рамках слова корня и аффикса («гороховый — 

горóхвый», «меховой — мéхный» и т. п.).  

Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня 

являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой 

материал. 

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление 

обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением (вместо 

«одежда» — «пальты́», «кóфнички» — кофточки, «мебель» — «разные стóлы», 

«посуда» — «ми́ски»), незнание названий слов, выходящих за рамки 

повседневного бытового общения: частей тела человека (локоть, переносица, 

ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), наименований профессий 

(машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связанных с ними (водит, 

исполняет, пилит, рубит, строгает), неточность употребления слов для 

обозначения животных, птиц, рыб, насекомых (носорог — «корова», жираф — 

«большая лошадь», дятел, соловей — «птичка», щука, сом — «рыба», паук — 

«муха», гусеница — «червяк») и т. п.  

Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по 

различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по 

значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках 

одного ассоциативного поля и т. п. («посуда» — «миска», «нора» — «дыра», 

«кастрюля» — «миска», «нырнул» — «купался»). 

Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи 

отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная 

сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. 

Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых 

высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями 

связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, 

смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная 

фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных 

связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой 

степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить 

главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с 

невозможностью четкого построения целостной композиции текста. 

Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие 

используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о 

событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, 

малоинформативные фразы.   

При построении предложений они опускают или переставляют отдельные 

члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается 

неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых 

связей между предложениями. 

В самостоятельной речи типичными являются трудности в 

воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: 

персеверации («неневи́к» — снеговик, «хихии́ст» — хоккеист), антиципации 

(«астóбус» — автобус), добавление лишних звуков («мендвéдъ» — медведь), 

усечение слогов («мисанéл» — милиционер, «ваправóт» — водопровод), 

перестановка слогов («вóкрик» — коврик, «восóлики» — волосики), добавление 
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слогов или слогообразующей гласной («корáбыль» — корабль, «тыравá» — 

трава).  

Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции 

некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность 

фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют 

первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не 

подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут 

правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на 

самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют. 

 

Характеристика детей с ОНР III уровня речевого развития 

совторичным снижением ВПФ 

 

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда включает в себя 

развитие речи и коммуникативных способностей и является одним из 

приоритетных направлений коррекционно-педагогической работы с детьми со 

вторичным снижением ВПФ. Недоразвитие речи у этих детей имеет системный 

характер, поэтому в процессе коррекционных занятий необходимо 

стимулировать речевую активность детей, развивать фонетико- фонематические 

процессы, лексико-грамматический строй речи, формировать навыки понимания 

и построения развернутых речевых высказываний. Развитие диалогической и 

монологической речи осуществляется с помощью специальных игровых 

приемов, упражнений, театрализованных и дидактических игр, специально 

спланированных бесед и совместных обсуждений. Учитель-логопед в своей 

педагогической работе способствует формированию у детей со вторичным 

снижением ВПФ навыков языкового анализа и синтеза, развитию тонкой и 

мелкой моторики и подготовке руки к письму. Реализация коррекционно-

развивающих задач в условиях специального детского сада осуществляется 

интегрировано. Например, на занятии по развитию речи, помимо основных, 

могут решаться задачи: формирование мыслительных операций, логического 

мышления; развитие памяти, внимания, восприятия; ознакомление с 

окружающим миром. 

 Одна из основных особенностей детей со вторичным снижением ВПФ - 

низкая познавательная активность, которая проявляется хотя и неравномерно, но 

во всех видах психической деятельности. Этим обусловлены особенности 

восприятия, внимания, памяти, мышления и эмоционально-волевой сферы 

детей. У них обнаруживается недостаточность процесса переработки сенсорной 

информации в целом, поэтому у них нет целостности восприятия, они не могут 

полностью охватить объект со множеством признаков и воспринимают его 

фрагментарно. Эти дети могут не узнать даже знакомые объекты, если они 

видны в непривычном ракурсе или плохо освещены. Они допускают ошибки 

при воспроизведении простых геометрических фигур по зрительному образцу. 

Для адекватного восприятия объектов таким детям требуется больше времени, 

чем детям без нарушений. Таким образом, эффективность восприятия у детей со 

вторичным снижением ВПФ снижена по сравнению с нормально 

развивающимися детьми, а образы недостаточно дифференцированные и 

полные. Это ограничивает возможности наглядного мышления, что проявляется 
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в результатах и способах выполнения заданий таких диагностических методик, 

как «Перцептивное моделирование». Внимание описываемой категории детей 

характеризуется суженым полем, что проявляется в повышенной отвлекаемости 

и фрагментом выполнении любых заданий. Память детей со вторичным 

снижением ВПФ характеризуется сниженной продуктивностью 

непроизвольного и особенно произвольного запоминания и небольшим объемом 

кратковременной и особенно долговременной памяти. Так, при выполнении 

задания методики «Десять слов» дети старшего дошкольного возраста 

воспроизводят не более 2-5 слов из 10. После 2-3 повторений количество 

воспроизводимых слов не повышается, а иногда и снижается. При отсроченном 

(по прошествии 30 минут) воспроизведении слова либо заменяются (вместо 

слова «лес» - «елка», «кот» - «котенок», «дом» - «дача», «конь» - «лошадь» и 

т.д.), либо вовсе забываются. Низкий уровень произвольного запоминания у 

детей со вторичным снижением ВПФ связан не только с ограниченной 

познавательной активностью и неумением найти вспомогательные мнемические 

приемы, но и с трудностями смысловой переработки информации, которую 

необходимо запомнить. У детей со вторичным снижением ВПФ отсутствует 

интерес к познавательным задачам, готовность их решать. Дети пытаются 

«уйти» от заданий: заговаривают на другую тему, просто отказываются от 

выполнения - «не знаю», «не умею». Во всех видах мыслительной деятельности 

у детей со вторичным снижением ВПФ обнаруживается отставание. Большие 

трудности вызывают задачи наглядно-образного характера, решение которых 

опирается на образы представлений и воображение (методика «Дорисовывание 

фигур»). У детей отсутствует или неполноценна предварительная ориентировка 

в условиях познавательных задач всех типов, нет плана выполнения задания. 

Такие дети не могут предвидеть результаты своей деятельности. Еще одна 

отличительная черта мыслительной деятельности детей со вторичным 

снижением ВПФ - инертность. Они с большим трудом переключаются с одной 

деятельности на другую, с одного способа решения - на другой.  

Недоразвитие эмоционально-волевой сферы, или инфантилизм, проявляет 

себя особенно при переходе ребенка со вторичным снижением ВПФ к 

систематическому обучению. На занятиях такие дети непродуктивны в тех 

ситуациях, когда необходимо следовать требованиям педагога и преодолевать 

собственные желания. Для них характерно отсутствие чувства долга, 

ответственности за свое поведение, небрежное отношение к обучению, 

неорганизованность при выполнении заданий, недостаточная критичность, 

завышенная или, наоборот, заниженная самооценка как результат 

отрицательной оценки их неуспехов в разных видах деятельности. Дети 

тяготеют к механической работе, не требующей умственных усилий (заполнение 

готовых форм, изготовление несложных поделок и т.п.).они стремятся избежать 

всяких умственных усилий. Зачастую дети со вторичным снижением ВПФ 

плохо регулируют собственные действия. При выполнении задания не умеют 

следовать инструкции, сличать уже проделанное с тем, что еще предстоит 

выполнить. Эмоции детей со вторичным снижением ВПФ поверхностны и 

неустойчивы, вследствие чего эти дети внушаемы, подражательны и легко могут 

следовать за другими в своем поведении. Истощаемость нервной системы и 

быстрая утомляемость характерны для этих детей. Утомляясь, они ведут себя 
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по-разному. Одни становятся вялыми и пассивными, стремятся к уединению, 

другие - возбуждаются, ведут себя расторможено. Они, как правило, очень 

обидчивы и вспыльчивы, часто без достаточных оснований могут нагрубить, 

обидеть товарища, порой становятся жестокими. Для такой работы с детьми 

прежде всего необходим индивидуальный подход, основанный на тщательном, 

подробном психологическом обследовании. В работе должны учитываться 

уровень и особенности развития данного ребенка, связанные со степенью и 

мерой поражения центральной нервной системы. 

 

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми 

 (III уровень речевого развития) 

 

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого 

уровня детей является продолжение работы по развитию: 

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка; 

2) произносительной стороны речи; 

3) самостоятельной развернутой фразовой речи; 

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

 

Характеристика детей с фонетико-фонематическимнедоразвитием 

 

Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН) — это нарушение 

процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с 

различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и 

произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих 

восприятие фонемного состава языка. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может 

быть выражена в речи ребенка различным образом: 

• заменой звуков более простыми по артикуляции; 

• трудностями различения звуков; 

• особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте. 

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФН является 

несформированность процессов восприятия звуков речи. В последние годы все 

чаще выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе 

краткосрочных логопедических занятий, но не скорригировано фонематическое 

восприятие. 

На недостаточную сформированность фонематического восприятия также 

указывают затруднения детей при практическом осознании основных элементов 

языка и речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и 

различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко 

нарушаются просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев нерезко. Отмечаются бедность словаря и незначительная 

задержка в формировании грамматического строя речи. При углубленном 
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обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных 

окончаниях, в употреблении сложных предлогов, в согласовании 

прилагательных и порядковых числительных с существительными и т. п. 

Реализация личностно ориентированного подхода в коррекции речевого 

недоразвития требует от логопеда углубленного изучения речевых, когнитивных 

и эмоциональных особенностей детей. Знание индивидуальных характеристик 

ребенка позволяет организовать различные формы учебного процесса и 

обосновать частные приемы коррекции. 

Необходимо проверить, как ребенок произносит звук изолированно, в 

слогах, словах, предложениях, текстах. Ему предлагается назвать картинки, 

повторить слова, где исследуемый звук занимает разные позиции: в начале, в 

середине, в конце слова. Желательно, чтобы эти слова не 

включалитруднопроизносимые звуки  или их сочетания. Учитывая

 возрастные 

особенности детей-дошкольников, рекомендуется использовать разнообразные 

игровые приемы. После обследования перед логопедом встает задача — 

воспитание у  детей правильной, четкой, умеренно громкой, выразительной, 

связной речи, соответствующей возрасту, с помощью как традиционных, так и 

специальных логопедических методов и приемов, направленных на коррекцию 

речевого нарушения и развитие активной сознательной деятельности в области 

речевых фактов. 

Коррекционно-воспитательная работа строится с учетом особенностей 

психической деятельности детей. Таким образом, логопедическое воздействие 

органически связано с развитием у дошкольников внимания, памяти, умения 

управлять собой и другими психическими процессами. 

Основными направлениями работы по коррекции речи детей 

являются: 

• формирование полноценных произносительных навыков; 

• развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, 

доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза. 

По мере продвижения ребенка в указанных направлениях на 

скорригированном речевом материале осуществляется: 

• развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и 

изменению слов и их сочетаний в предложении; 

• обогащение словаря детей преимущественно привлечением внимания к 

способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов; 

• воспитание у детей умений правильно составлять простое 

распространенное предложение, а затем и сложное предложение; употреблять 

разные конструкции предложений в самостоятельной связной речи; 

• развитие связной речи в процессе работы над рассказом, пересказом, с 

постановкой определенной коррекционной задачи по автоматизации в речи 

уточненных в произношении фонем; 

• формирование элементарных навыков письма и чтения специальными 

методами на основе исправленного звукопроизношения и полноценного 

фонематического восприятия. 
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Важно отметить, что формирование элементарных навыков письма и 

чтения является одним из эффективных способов формирования устной речи 

для детей с ФФН. 

3.Содержание коррекционной работы 

 

3.1. Особенности организации деятельности логопеда 

по коррекции речевых нарушений у детей старшего дошкольного возраста 

 

Основной формой работы с детьми является игровая деятельность — 

основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие 

(индивидуальные и подгрупповые), в соответствии с Рабочей программой носят 

игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм 

обучения. 

Таким образом, основной задачей Рабочей программы учителя-логопеда 

на учебный год является овладение детьми самостоятельной, связной, 

грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, 

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 

 

Целевой компонент рабочей программы учителя-логопеда ДОО 

 

Целевые ориентиры (планируемые результаты)  

по образовательной области«Речевое развитие» 

 

 

Главной идеей рабочей программы является реализация образовательных 

задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания 

речевого развития детей с нарушениями речи, зачисленных на логопункт ДОО. 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены 

в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДОцелевые ориентиры 

дошкольного образования определяются независимо от характера программы, 

форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не 

подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными 

достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, 

являются общими для всего образовательного пространства Российской 

Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и 

задачах данной рабочей программы. 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе 

завершения дошкольного образования) в соответствии с программой ДОО 

относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка: 

• Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, 

делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, 
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рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок 

или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные 

навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование 

предпосылок грамотности 

• Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он 

обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном 

мире. 

• Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на 

знания и умения в различных видах деятельности. 

• Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной 

деятельности. 

• Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и 

взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к 

самому себе, окружающим, к различным видам деятельности. 

• Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, 

старается разрешать конфликты. 

• Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

• Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных 

видах деятельности. 

• Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен 

к волевым усилиям. 

• У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и 

вынослив, владеет основными движениями, может контролировать 

свои движения, умеет управлять ими. 

 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного 

и начального общего образования. 

Результативность коррекционной логопедической образовательной 

деятельности отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с 

внесением последующих корректив в индивидуальные планы (маршруты) 

коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса. 

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где 

отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых 

функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей на 

логопункте ДОО, ежегодном отчетеучителя-логопеда и анализе эффективности 

работы логопедического пункта ДОО. Для диагностики используются методики 

логопедического обследования Т.Б.Филичевой, Г.В. Чиркиной. Сроки 

проведения мониторинговых исследований – сентябрь, май. 

 

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» 

основным планируемым результатом работы в этой области является 

достижение каждым ребёнком уровня речевого развития, соответствующего 

возрастным нормам, предупреждение возможных трудностей в усвоении 

школьных знаний, обусловленных нарушениями речи, и обеспечивающим его 

социальную адаптацию и интеграцию в обществе. 
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Промежуточные планируемые результаты по образовательной области 

 

Ребенок 6-7лет, выпущенный из логопедического пункта ДОО, должен 

обладать следующими знаниями, умениями и навыками в образовательной 

области 

ФГОС «Речевое развитие»: 

 

Нормализация фонетической стороны речи: 

- правильно артикулирует все звуки русского языка в различных 

фонетических позициях и формах речи; 

- дифференцирует все звуки; 

Развитие свободного общения со взрослыми и детьми: 

- способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно 

формулировать и задавать вопросы, аргументировано отвечать на вопросы); 

- свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и 

завершения разговора. 

Развитие компонентов ЛГСР (лексической стороны, грамматического строя 

речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных 

формах и видах детской деятельности: 

- использует слова разных частей речи в точном соответствии с их 

значением, активно пользуется эмоционально-оценочной лексикой и 

выразительными средствами языка; 

- использует разнообразные способы словообразования, сложные 

предложения разных видов, разные языковые средства для соединения частей 

предложения; 

- самостоятельно пересказывает и драматизирует небольшие литературные 

произведения, составляет по плану и образцу описательные и сюжетные 

рассказы; 

- называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в 

словах, различает понятия «звук», «слог», «слово», «предложение». 

Формирование звуковой аналитико-синтетической активности: 

- воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы речи, 

правильно использует в своей речи; 

- способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4); 

- способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов; 

- способен проводить звуковой анализ слов; 

- понимает смыслоразличительную роль фонемы. 

 

Содержательный компонент рабочей программы учителя-логопеда ДОО 

 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы 

на логопедическом пункте ДОО являются положения, разработанные в 

отечественной логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. 

Филичевой, Г.В. Чиркиной и другими. 
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Рабочая программа учителя-логопеда логопункта ДОО составлена на 

основе типовых базовых программ с учетом положений программы ДОО и 

ФГОС ДО: 

- программа логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического нарушения речи у детей(авторы программы Т.Б. Филичева, 

Г.В. Чиркина), 

Содержание коррекционной образовательной деятельности обеспечивает: 

Выявление особых образовательных потребностей детей с нарушениями речи; 

Осуществление индивидуально ориентированной медико-педагогической 

помощидетям с нарушениями речи с учетом особенностей психофизического 

развития и индивидуальных возможностей; 

Возможность освоения детьми с нарушениями речи основной 

общеобразовательной программы ДОО и их интеграции в образовательном 

учреждении. 

В соответствии со спецификой логопедического пункта ДОО 

образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в рабочей программе на 

первый план, так как овладение родным языком является одним из основных 

элементов формирования личности. 

Основными направлениями работы учителя-логопеда ДОО по коррекции и 

развитию речи детей с нарушениями речи на логопедическом пункте ДОУ в 

соответствии с образовательной областью «Речевое развитие» ФГОС ДО 

являются: 

 Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - 

развитие восприятия звуков родной речи и произношения; 

 Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие 

фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, 

нахождение места звука в слове; 

 Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное 

употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в 

которой происходит общение; Формирование грамматического строя 

речи: 

А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам), 

Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений), 

В) словообразование; 

 Развитие связной речи – монологической (рассказывание)

 диалогической(разговорной); 

 Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

 

Содержание коррекционной работы, в соответствии с федеральным 

государственным требованиями дошкольного образования ФГОС ДО, 

направлено на создание системы комплексной помощи детям с ограниченными 

возможностями здоровья, освоении основной образовательной программы 

дошкольного образования, коррекцию недостатков в физическом или 

психическом развитии воспитанников, их социальную адаптацию и оказание 

помощи детям этой категории в освоении ОПДО. 



16 

 

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в 

работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителей и 

педагогов. 

Организация деятельности логопеда, воспитателей и других специалистов в 

течение года определяется поставленными задачами рабочей программы.  

Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 19 

сентября.  

 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, 

имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, 

продолжительностью 20 - 30 минут. Частота проведения индивидуальных 

занятий определяется характером и степенью выраженности речевого 

нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями 

детей. 

Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере 

устранения у них дефектов речи. Результаты логопедического обучения 

отмечаются в речевой карте ребёнка. 

Данная программа может быть успешно реализована при условии 

включения в коррекционно-развивающую деятельность родителей (или лиц, их 

заменяющих), а также педагогов и специалистов детского сада (музыкальный 

руководитель, руководитель по физической культуре). Работа по речевому 

развитию детей проводится не только логопедом, но и в нерегламентированной 

деятельности воспитателей: на прогулках, в вечерние и утренние часы, а также 

на занятиях по труду, изобразительной деятельности, конструированию, 

ознакомлению с окружающим миром. Родители ребёнка и педагоги детского 

сада постоянно закрепляют сформированные у ребёнка умения и навыки. 

 

3.2. Формы организации образовательной деятельности 

Программа составлена с учётом основных форм организации 

коррекционных занятий: индивидуальные – основная цель которых – подбор 

комплексных упражнений, направленных на устранение специфических 

нарушений звуковой стороны речи при дислалии, ринолалии, дизартрии; при 

этом логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с 

ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи 

логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных 

особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические 

реакции и т. п.); 

 

Задачи и содержание индивидуальных занятий: 

• Развитие артикуляционного праксиса; 

• Фонационные упражнения; 

• Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в различных 

звуко-слоговых сочетаниях; 

• Вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция 

искаженных звуков; 
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• Первоначальный этап их автоматизации в облегченных фонетических 

условиях, подгрупповые – основная цель – воспитание навыков коллективной 

работы, умения слушать и слышать логопеда, выполнять в заданном темпе 

упражнения по развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, 

выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Логопед 

может организовать простой диалог для тренировки произносительных навыков; 

упражнять детей в различении сходных по звучанию фонем в собственной и 

чужой речи. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по 

усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции 

произношения. Большую часть времени дети могут проводить в любом 

сообществе в соответствии с интересами. Индивидуальные и подгрупповые 

занятия носят опережающий характер и готовят детей к усвоению усложненного 

фонетического и лексико-грамматического материала; 

 

Содержание подгрупповых занятий 

Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление 

поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. 

Организуются они для 3-4 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой 

стороны речи. Осуществляется: 

• Закрепление навыков произношения изученных звуков. 

• Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых 

структур, состоящих из правильно произносимых звуков. 

• Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из 

правильно произносимых звуков. 

• Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных 

ранее звуков. 

• Закрепление   доступных   возрасту   грамматических   категорий   с   

учетомисправленных на индивидуальных занятиях звуков. 

Для логопедической работы во время подгрупповых занятий дети 

объединяются по признаку однотипности нарушения звукопроизношения. 

Состав детей в подгруппах в течении года периодически меняется. Это 

обусловлено динамическими изменениями в коррекции речи каждого ребенка. 

Индивидуальная логопедическая работа проводится с теми детьми, у которых 

имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава. 

Отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные отклонения 

в строении артикуляционного аппарата и т.д. 

 

Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя: 

а) закрепление и автоматизацию навыков правильного произношения 

имеющихся в речи детей звуков. Сюда, как правило, включаются гласные (а, о, 

у, и, э, я), наиболее доступные согласные звуки (м-мь, н-нь, п-пь, т-ть, к-кь, ф-

фь, в-вь, б-бь, д, г-гь и т.д ) Нередко многие из них в речевом потоке звучат 

несколько смазано, произносятся с вялой артикуляцией. Поэтому необходимо 

произношение каждого из этих звуков уточнить, отработать более четкую 

артикуляцию. Это позволит не только активизировать сам артикуляционный 

аппарат, на базе имеющихся звуков отработать сознательное появление в речи 

детей отсутствующих звуков, но и увеличить внятность речи в целом; 



18 

 

б) постановку отсутствующих у ребенка звуков, котораяосуществляется 

общепринятыми в логопедии методами. Последовательность появления в 

речи этих звуков зависит от того, какие конкретно звуки дефектно произносятся 

ребенком. Так, в группе свистящих и шипящих звуки ставятся в следующей 

последовательности: с-сь, з-зь, ц, ш, ж, ч, щ. Озвончение начинается с з и б, в 

дальнейшем от звука з , ставится звук ж, от б-д, от д-т. Последовательность 

постановки соноровр и л определяется тем, какой звук поддается коррекции 

быстрее. 

 

Фронтальныефонетические занятия предусматривают усвоение 

(автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых 

фонетических позициях (активное использование их в различных формах 

самостоятельной речи), и, одновременно, обеспечивает дальнейшее расширение 

речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это 

позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить 

ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в 

индивидуальных и коллективных ситуациях общения. 

На фронтальных занятиях организуются совместные игры, 

обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для 

развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи. 

Программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий 

могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей 

воспитанников. 

 

Планирование индивидуальных и подгрупповых занятий на детей, 

имеющих заключение ОНР- III уровня 6-го года жизни 

 

I период – сентябрь, октябрь, ноябрь 11 недель, 22 занятия– 2-раза в неделю-

подгрупповых и 22 занятия –индивидуальных; 

II период – декабрь, январь, февраль, 12 недель- 24 занятия подгрупповых и 

24 занятий индивидуальных– 2 раза в неделю; 

III период – март, апрель, май 12 недель -24 занятия подгрупповых и 24 занятий 

индивидуальных– 2 раза в неделю Всего:70 занятий подгрупповых и 70 

индивидуальных занятий в год.  

 

Планирование индивидуальных и подгрупповых занятий на детей с 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи6-го года жизни 

I период – сентябрь, октябрь, 7 недель, 14 занятий подгрупповых и 14-

индивидуальных – 2 раза в неделю, 

II период –ноябрь, декабрь, январь, февраль 16 недель, 32 занятий-

подгрупповых и 32 занятия индивидуальных – 2 раза в неделю, 

III период – март, апрель, май 12 недель, 24 занятия подгрупповых и 24 занятия 

индивидуальных – 2 раза в неделю Всего: 70 занятий подгрупповых и 70 

индивидуальных занятий в год. 

 

Планирование индивидуальных и подгрупповых занятий на детей, 

имеющих заключение ОНР – III уровня 7-го года жизни 
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I период – сентябрь, октябрь, ноябрь 11 недель, 22 занятия– 2-раза в неделю-

подгрупповых и 22 занятия –индивидуальных; 

 II период – декабрь, январь, февраль, 12 недель- 24 занятия подгрупповых  и  24 

занятий индивидуальных– 2 раза в неделю; 

III период – март, апрель, май 12 недель -24 занятия подгрупповых и 24 занятий 

индивидуальных– 2 раза в неделю Всего:70 занятий подгрупповых и 70 

индивидуальных занятий в год. 

Планирование индивидуальных и подгрупповых занятий на детей с 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи7-го года жизни 

I период – сентябрь, октябрь, ноябрь 11 недель, 11 занятий– 1-раза в неделю-

подгрупповых и 22 занятия –индивидуальных; 

II период – декабрь, январь, февраль, 12 недель- 12 занятий подгрупповых и 

24 занятий индивидуальных– 2 раза в неделю; 

III период – март, апрель, май 12 недель -12 занятий подгрупповых и 24 занятий 

индивидуальных– 2 раза в неделю Всего:35 занятий подгрупповых и 70 

индивидуальных занятий в год. 

 

Учебный план коррекционной работы 
 

  ОНР-III у детей  

  7-го года жизни  

Виды занятий всего подгруп-  индивиду- 

 занятий в повые  альные 

 год занятия  занятия 

  Количество занятий в 

  (неделю, год) 

 140 н/г  н/г 
     

Формирование звукопроизношения     

    2/70 

 70    

     

Формирование лексико-грамматических     

категорий и связной речи 35 1/35   

Формирование фонетической стороны речи и 35 1/35   

фонематического восприятия     

 

 

Учебный план коррекционной работы 

 

  ФФНР у детей  

  7-го года жизни  

Виды занятий     

 всего подгруп-  индивиду- 

 занятий в повые  альные 

 год занятия  занятия 

  Количество занятий в (неделю, 

   год) 

 140 н/г  н/г 
     

Формирование звукопроизношения     

    2/70 

 70    
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Развитие звуковой культуры речи     

 35 1/35   

Учебный план коррекционной работы 

 

  ФФНР у детей  

  6-го года жизни  

Виды занятий     

 всего подгруп-  индивиду- 

 занятий в повые  альные 

 год занятия  занятия 

  Количество занятий в (неделю, 

   год) 

 140 н/г  н/г 
     

Формирование звукопроизношения     

    2/70 

 70    

     

Развитие звуковой культуры речи     

 35 1/35   

 

Учебный план коррекционной работы 
 

 

  ОНР у детей  

  6-го года жизни  

Виды занятий     

 всего подгруп-  индивиду- 

 занятий в повые  альные 

 год занятия  занятия 

  Количество занятий в (неделю, 
   год) 

 140 н/г  н/г 
     

Формирование звукопроизношения     

    2/70 

 70    

     

Формирование фонематического восприятия и     

звуковой культуры речи 35 1/35   

Развитие лексико-грамматических средств 35 1/35   

языка     

 

Индивидуальная работа с детьми направлена на формирование 

артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и 

развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение 

словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. 

Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения 

определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями 

каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков 

осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.Внимание 
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детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период 

первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения 

нового звука. Частные приемы коррекции определяются и детализируются в 

зависимости от состояния строения и функции артикуляционного аппарата. При 

закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее 

благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к 

трудной устанавливается логопедомс учетом особенностей артикуляционной 

базы родного языка. 

 

Следует учитывать: 

 

• для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к 

различным фонетическим группам; 

• звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во 

времени; 

• окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе 

дифференциации всех близких звуков. 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается 

таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и 

уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно 

строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

 

На индивидуальных занятиях с детьми выполняются: 

 Дыхательная гимнастика (формирование длительной, сильной, плавной: 

воздушной; струи для правильного произношения звуков). 

 Артикуляционная гимнастика (различные упражнения на развитие мышц 

артикуляционного аппарата). 

 Пальчиковая гимнастика (упражнения и игры на развитие моторики 

пальцев рук). 

 Постановка звуков разными способами. 

 Автоматизация звуков в речи. 

 Дифференциация звуков в речи. 

 Обогащение словарного запаса. 

 Закрепление знаний, полученных детьми на подгрупповых занятиях. 

 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

• Понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

нормы; 

• Фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

• Правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи; 
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• Находить в предложении слова с заданным звуком, определять место 

звука в слове; 

• Пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и 

сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

• Владеть элементарными навыками пересказа; 

• Владеть навыками диалогической речи; 

• Владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, 

уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и 

проч.; 

• Грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в 

соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги употребляться 

адекватно; 

• Использовать в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т. д.); 

 

 3.3.Взаимодействие с педагогами ДОУ 

Развитие речи (воспитатели) 
 

Развитие фонематического слуха и формирование фонематического 

восприятия  назанятиях по развитию речи, а также в свободной деятельности 

(различные дидактические, подвижные игры для развития речи).  
Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и 

чтение воспитателем художественной литературы, рассматривание детьми 

картин и беседы по вопросам. Заучивание программных стихотворений. 

Развитие монологической речи осуществляется при составлении рассказов – 

описаний, рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых сказок. 

Проведение повседневного наблюдения за состоянием речевой 

деятельности детей, осуществление контроля за правильным использованием 

поставленных или исправленных звуков, отрабатываемых на занятиях по 

рекомендации учителя-логопеда в тетрадях взаимодействия.    Развитие 

познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий. Игр, а также 

свободной деятельности. 

 При организации образовательной деятельности прослеживаются 

приоритеты в работе учителя-логопеда и воспитателей. 

 

Приоритеты учителя-логопеда Приоритеты воспитателей 

- звукопроизношение 

- фонематические процессы 

- языковой анализ 

- психологическая база речи 

- моторный праксис 

- психологическая база речи 

- обогащение и активизация словаря 

- развитие связной речи 



23 

 

- лексико-грамматическое развитие 
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Музыкальное воспитание (музыкальный руководитель) 

 

Выполнение следующих упражнений: для развития основных движений, 

мелких мышц руки, активизации внимания, воспитания чувства музыкального 

ритма, ориентировки в пространстве, развития «мышечного чувства», развитие 

слухового восприятия, двигательной памяти. 

Пляски под пение, хороводы, игры с пением, шумовые оркестры. 

Музыкально – дидактические игры, способствующие развитию 

фонематического слуха и внимания, ритмические игры с заданиями на 

ориентировку в пространстве, упражнения на различение музыкальных звуков 

по высоте, распевки, вокализы на автоматизацию тех звуков, которые дети 

изучают на логопедических занятиях, этюды на развитие выразительности 

мимики, жестов, игры-драматизации. 

 

Физическое воспитание 

 

Выполнение общекорригирующих упражнений, направленных на 

нормализацию мышечного тонуса, упорядочение темпа движений, синхронного 

взаимодействия между движениями и речью, воспитание быстроты реакции на 

словесные инструкции и т. д.Использование упражнений для развития общей и 

мелкой моторики, координации движений, подвижных игр, игр – инсценировок 

с речевым сопровождением (рифмованные тексты). Упражнения на 

формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха. 

 

3.4. Взаимодействие с родителями (или лицами, их заменяющими) 

 

После проведения логопедического обследования логопед предоставляет 

родителям (или лицам, их заменяющим) полную и подробную информацию о 

речевых и неречевых нарушениях, выявленных у ребёнка. Далее учитель – 

логопед подробно разъясняет индивидуальную коррекционно-развивающую 

программу, предназначенную для занятий с ребёнком и делает акцент на 

необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и 

родителей. Программа предусматривает: 

 

- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для родителей в 

детском саду (открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, 

подгрупповые и индивидуальные консультации, праздники, в том числе 

логопедические, родительские собрания и т.д.); 

- помощь ребёнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической 

тетради, дидактического материала для занятий дома; 

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, 

систематические занятия с ребёнком дома по закреплению изученного на 

логопедических занятиях материала, по автоматизации поставленных звуков и 

введению их в речь; 
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- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия, 

формирование интереса ребёнка к собственной речи и желания научиться 

говорить правильно. 

В работе с детьми опираемся на методологические подходы развивающего 

обучения: 

- необычное начало занятия; 

- удержание взрослым паузы для “включения” мыслительных процессов 

детей; 

- предусмотренность при подготовке к проведению занятия вариативности 

ответов детей; 

- не оставление без внимания ни одного ответа; 

- развитие речи в любых формах деятельности; 

- учёт возможностей и терпимое отношение к затруднениям детей; 

- обучение видению многовариативности выполнения задания; 

- поддержка у детей ощущения успешности. 

 

4.Планируемые результаты 

 

Результатом успешной коррекционно-логопедической работы по данной 

программе можно считать следующее: 

• ребенок адекватно использует вербальные и невербальные средства 

общения: умеет правильно произносить все звуки родного (русского) языка в 

соответствии с языковой нормой; умеет во время речи осуществлять правильное 

речевое дыхание, ритм речи и интонацию; 

• ребёнок овладел универсальными предпосылками учебной деятельности - 

умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его 

инструкции: умеет дифференцировать на слух гласные и согласные, твёрдые и 

мягкие согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки; умеет выделять 

первый и последний звук в слове; положение заданного звука в слове; 

придумывает слова на заданный звук и правильно воспроизводит цепочки из 3-4 

звуков, слогов, слов; самостоятельно выполняет звуковой анализ и синтез слов 

разной слоговой структуры; 

• ребёнок владеет средствами общения и способами взаимодействия, 

способен изменять стиль общения в зависимости от ситуации с взрослыми и 

сверстниками: усваивает новые слова, относящиеся к различным частям речи, 

смысловые и эмоциональные оттенки значений слов, переносное значение слов 

и словосочетаний. Применяет их в собственной речи. Подбирает однокоренные 

и образовывает новые слова. Согласовывает слова в числе, роде, падеже. 

Исправляет деформированное высказывание. Самостоятельно составляет 

рассказ по картинке, по серии картинок, пересказывает тексты, используя 

развёрнутую фразу; 

Планируемыерезультатыосвоениядетьмиосновнойобщеобразовательной  

программы дошкольного 

образованияописываютинтегративныекачестваребенка,которыеонможет 

приобрестиврезультатеосвоенияПрограммы: 
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К семи годам при успешном освоении Программы достигается следующий 

показатель развития интегративных качеств ребенка. 

Интегративное качество «Овладевший средствами общения и способами 

взаимодействия со взрослыми и сверстниками». Адекватно использует 

вербальные и невербальные средства общения, владеет диалогической речью и 

конструктивными способами взаимодействия с детьми и 

взрослыми(договаривается, обменивается предметами, распределяет действия 

при сотрудничестве). Способен изменять стиль общения со взрослым или 

сверстником, в зависимости от ситуации. 

Интегративное качество «Овладевший необходимыми умениями и 

навыками». У ребенка сформированы умения и навыки, необходимые для 

осуществления различных видов детской деятельности. 

Образовательная область «Коммуникация» 

Пересказывает и драматизирует небольшие литературные произведения; 

составляет по плану и образцу рассказы о предмете, по сюжетной картинке, 

набору картин с фабульным развитием действия. 

Употребляет в речи синонимы, антонимы, сложные предложения разных видов. 

Различает понятия «звук», «слог», «слово», «предложение».Называет в 

последовательности слова в предложении, звуки и слоги в словах. Находит в 

предложении слова с заданным звуком, определяет место звука в слове. 

 

5.Мониторинг достижения детьми планируемыхрезультатов 

 

Система получения точных данных о состоянии деятельности учителя-

логопедаДОО  может быть обеспечена посредством мониторинга, 

представляющего собой систему сбора, обработки, хранения и распространения 

информации. Данная информация анализируется учителем-логопедом, и на её 

основе оценивается состояние качества коррекционно-образовательной 

деятельности, выявляются проблемы и разрабатываются своевременные пути их 

решения. 

Мониторинг проводится в целях: 

- выявления степени соответствия результатов деятельности учителя-

логопеда на логопункте ДОУ; 

- определения уровня удовлетворения потребностей и ожиданий субъектов 

коррекционно-образовательного процесса; 

- качественной оценки условий, созданных учителем-логопедом для 

осуществления полноценной коррекции недостатков речи у детей в условиях 

логопункта; 

- развития логопедической помощи, своевременного предотвращения 

неблагоприятных и критических ситуаций. 

Мониторинг деятельности учителя-логопеда в условиях логопункта ДОУ 

реализуется по следующим направлениям: 

I направление – работа со всеми воспитанниками. В рамках службы 

сопровождения ДОУ. 

II направление – работа с детьми логопункта. 
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I направление: 

Первичное обследование. Обследуются дети, вновь поступившие в ДОО по 

окончании адаптационного периода. 

Обследование по заявкам. Обследуются дети по мере возникновения 

потребности или по запросу участников педагогического процесса (воспитатели, 

родители, и т.д.) 

Обследование детей 6 – 7 лет. Обследование проводится совместно с 

воспитателем группы, в рамках выявления уровня сформированности 

интегративных качеств. Все результаты обследования фиксируются в карте 

готовности выпускников. 

II направление. С целью выявления динамики речевого развития 

обследуются дети посещающие логопункт. По результатам обследования 

оформляется справка, информация о результатах обследования заполняется 

в соответствии с документацией по положению ПМПк образовательного 

учреждения. 

Периодичность мониторинга 

 

Устанавливается образовательным учреждением и должна обеспечивать 

возможность оценки динамики достижений детей, сбалансированность методов, 

не приводить к переутомлению воспитанников и не нарушать ход 

образовательного процесса. Решением Совета педагогов принят следующий 

регламент по педагогическому обследованию: 

• Группы воспитанников с 3 до 6 лет (дошкольные), первичную диагностику 

по выявлению исходного уровня знаний воспитанников проводят педагоги в 

сентябре, итоговую – в мае. 

• Подготовительные к школе группы / выпускники (предшкольные), 

педагоги проводят 3 раза – сентябрь (первичная), последняя декада апреля 

(итоговая). 

• Мониторинг результатов детей, зачисленных на логопункт, педагоги 

коррекционной работы (учитель-логопед, педагог-психолог) проводят 2 раза – 

сентябрь (первичная), последняя декада апреля (итоговая), (либо первичная – 

дата зачисления на логопункт, и итоговая – дата отчисления с логопункта) 

 

Цель обследования: 

• Выявить детей, имеющих нарушения речи. 

• Зачислить детей на логопункт, с учетом выявленных нарушений. 

• Качественный анализ особенностей развития речи и коммуникативной 

деятельности. 

В ходе обследования изучаются следующие составляющие речевую систему 

компоненты: 

1.Фонематическое восприятие. 

2. Артикуляционная и мелкая моторика. 

3. Звукопроизносительная сторона речи. 

4. Навыки звукового анализа. 

5. Лексико- грамматический строй речи. 
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6. Состояние словарного запаса и навыки словообразования. 

7. Понимание логико-грамматических отношений. 

8.Связная самостоятельная речь. 

Используемая методика: методика логопедического обследования, 

разработанная учителями-логопедами МДОУ «Сернурский Центр развития 

ребенка – детский сад «Колокольчик». 

Для качественного анализа особенностей развития речи и коммуникативной 

деятельности детей логопункта применяется следующая система мониторинга: 

Приёмы диагностического изучения: 

• Сбор анамнестических данных 

• Беседы с родителями 

• Наблюдение за детьми во время занятий, режимных моментах, в игре 

• Беседа с детьми 

• Беседа с воспитателями 
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8. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых 

нарушений / Под общ. Ред. Проф. Чиркиной. – 3-е изд., доп. – М. : АРКТИ, 2003. 

9. Филичева Т.Б. Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего 

возраста с общим недоразвитием речи / Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина. – М., 1991. 

10. Филичева Т. Б. Программа коррекционного обучения и воспитания детей с 

общим недоразвитием речи 6-го года жизни / Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина. – 

М.: АПН РСФСР, 1989. 

11. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития речи у детей 

дошкольного возраста: Практическое пособие. – М.: Айрис-пресс.
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Приложение 1 

Логопедическая работа по преодолению ОНР III уровня детей 7-го года жизни 

 
Период Основное содержание работы 

I 
 

Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь, 
декабрь 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), 
имеющихся в речи детей. Формировать умение дифференцировать на слух 
и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные 
признаки, на наглядно-графическую символику. 
Корригировать произношение нарушенных звуков  

([л], [л’], [j], [с], [с’], [з], [з’], ц], [ш], [ж], [р] и т. д.). 

 

Развивать умение дифференцировать звуки по парным признакам (гласные 
— согласные, звонкие — глухие, твердые — мягкие, свистящие — 
шипящие и т. д.). 

 

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, 
текстов. 

 

Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и 
закрытыми слогами, со стечением согласных и без них. 

 

Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной 
слоговой структуры. 

 

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую 
окраску речи. 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

 

Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов 

(черепаха,дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, театр, суша, 

занавес, выставка). 

 

Активизировать словообразовательные процессы: употребление 

наименований,образованных за счет словосложения: 
пчеловод,книголюб,белоствольнаябереза,длинноногая — длинноволосая 

девочка, громкоговоритель;прилагательныхсразличными значениями 

соотнесенности: плетеная изгородь,камышовая,черепичная крыша и т.д. 

 

Учить употреблять существительные с увеличительным значением 

(голосище,носище, домище).Совершенствовать навыки подбора и 
употребления в речиантонимов — глаголов, прилагательных, 
существительных (вкатить—выкатить, внести — вынести, жадность 
— щедрость, бледный — румяный). 

 

Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную структуру  
(футболист—спортсмен,который играет в футбол). Упражнять в 
подборе синонимов и практическом употреблении их в речи 
(скупой,жадный,храбрый,смелый, неряшливый, неаккуратный, грязнуля). 

 

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные 

предлоги. 

 

Учить образовывать сравнительную степень прилагательных 
(добрее,злее,слаще,гуще, дальше);сложные составные 
прилагательные(темно-зеленый, ярко-красный). 
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Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: 
широкаядуша, сгореть со стыда. 

 

Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий 
м. р. в профессию ж. р. (воспитатель—
воспитательница,баскетболист—баскетболистка). 

 

Учить детей преобразовывать одну грамматическую категорию в 

другую (танец—танцевать—танцовщик—танцовщица—

танцующий). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

 

Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, 
объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки. 

 

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; 
составление рассказов-описаний каждого из них. 

 

Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся 
слов; словосочетаний с рифмами. 

 

Упражнять в конструировании предложений по опорным словам. 

 

Формировать навыки составления повествовательного рассказа на 
основе событий заданной последовательности. 

 

Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных 
членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений). 

 

Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, 
существующие между частями сюжета. 

 

Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на 
вопросительно-ответный и наглядно-графические планы). 

 

Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; 
заучивать потешки, стихотворения. 

 

Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на 
картинный, вопросный планы. 
Формировать навыки составления предложений с элементами 
творчества (с элементами небылиц, фантазийными фрагментами). 

 

Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, 
изменяя отдельные эпизоды). 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

 

Развивать произвольное внимание, слуховую память. 

 

Закреплять понятия «звук», «слог». 

 

Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, 
гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также 
звуков, отличающихся способом и местом образования и т. д. 
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Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под 
ударением, из состава слова (у—утка). 

 

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — 
четырех гласных звуков. 
Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: an. 
 
Формировать умение выделять последний согласный звук в слове, 
например:мак. 
 
Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот. 
 
Формировать умение выделять гласный звук в положении после 
согласного (в слогах, словах). 
 
Учить производить анализ и синтез прямых слогов, например: са,па. 
 
Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым 
звукам ([а], [о], [у], [ы], [п], [т], [к], [л], [м] — количество изучаемых 
букв и последовательность их изучения определяется логопедом в 
зависимости от индивидуальных особенностей детей); учить 
анализировать их оптико-пространственные и графические признаки. 
 
Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, 
потом — прямые. 
 
Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов. 
 
Развивать оптико-пространственные ориентировки. 
 
Развивать графико-моторные навыки 
 

 

 
 

II 

Январь, 

февраль,  

март, 
 апрель,  

май 

 

 

Совершенствование произносительной стороны речи 

 

Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной 

речи. 

Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные звуки ([р] — 

[л], [с] — [ш], [ш] — [ж] и т. д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки 

([т] — [т’] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], [ч] — [щ] и т. д.). 

 

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет 

правильности ее фонетического оформления. 

 

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р], [р’], [ч], [щ]). 

 

Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов сложной 

слоговой структуры и звуконаполняемости. 

 

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее богатой 

интонационно-мелодической окраски. 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

 

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы). 
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Активизировать словообразовательные процессы: объяснение и употребление 

сложных слов (стекловата,Белоснежка,сладкоежка,самокат,снегокат); 

объяснение и практическое употребление в речи существительных 

суменьшитнльно-ласкательным и увеличительным значением (кулак—кулачок—

кулачище). 

 

Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких 

дифференциаций (цветы:полевые,садовые,лесные). 

 

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных 

предлогов. 

 

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным значением 

(ангельский характер,ежовыерукавицы,медвежья услуга и др.). 

 

Совершенствовать умение подбирать синонимы 

(прекрасный,красивый,замечательный, великолепный). 

 

Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. 

 

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, 

числе, падеже. 

 

Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, 

падеже. 

 

Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в самостоятельной речи 

(молить—просить—упрашивать;плакать—рыдать—всхлипывать). 

 

Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы в другие 

(веселье—веселый—веселиться—веселящийся). 

 

Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова переносного 

значения (смотреть сквозь розовые очки,собачьяпреданность,работать спустя 

рукава, закидать шапками). 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

 

Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-следственных и 

временных связей, существующих между ними. 

 

Продолжать совершенствовать навыки распространения предложений за счет 

введения в них однородных членов предложения. 

 

Продолжать совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов: 

 

 с распространением предложений; 

 

 с добавлением эпизодов; 

 

 с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей 

сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета). 
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Заучивать стихотворения, потешки. 

 

Совершенствовать навыки составления рассказов-описаний (одного предмета, двух 

предметов в сопоставлении). 

 

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 

 

Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с рифмующимися 

словами. 

 

Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-либо 

событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного описания 

действий, поступков, его составляющих. 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

 

Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки. 

 

Совершенствовать графо-моторные навыки. 

 

Закреплять понятия, характеризующие звуки: «глухой», «звонкий», «твердый», 

«мягкий»; введение нового понятия «ударный гласный звук». 

 

Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. 

 

Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции или 

акустическим признакам ([с] — [ш], [с] — [з], [п] — [б] и т. д.). 

 

Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных букв, 

формировать навыки их дифференциации. 

 

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. 

 

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе наглядно-

графических схем слов (например: вата,кот). 

 

Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова. 

 

Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом. 

 

Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). 

 

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка,кошка), учить их 

анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать. 

 

Формировать навыки преобразования слогов, слов с помощью замены букв, 

удаления или добавления буквы (му—пу,мушка,пушка,кол—укол и т. д.). 

 

Учить определять количество слов в предложении, их последовательность. 

 

Учить выкладывать из букв разрезной азбуки и читать небольшие предложения. 
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Формировать навык беглого, сознательного, послогового чтения коротких текстов. 
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Приложение 2 

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей в подготовительной группе 
  

Период  Произношение Развитие речи 

I  

Сентябрь, 

октябрь 

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  з а н я т и я   

1. Постановка и первоначальное 

закрепление звуков [к], [к’], [х], [х’], [j], 

[ы], [с], [с’], [з], [з’], [л], [л’], [ш], [ж], [р], 

[р’] и др. В соответствии с 

индивидуальными планами занятий.  
2. Преодоление затруднений в 

произношении сложных по структуре 

слов, состоящих из правильно 

произносимых звуков.  

3. Формирование грамматически 

правильной речи.  

4. Звуковой анализ и синтез слогов и 

слов, чтение, письмо в случае 

индивидуальных затруднений. 

Ф р о н т а л ь н ы е  з а н я т и я   

1. Закрепление правильного 
произношения звуков [у], [а], [и], [п], 

[п’], [э], [т], [т’], [к], [к’], [м], [м’], [л’], 

[о], [х], [х’], [j], [ы], [с].  

2. Различение звуков на слух: гласных — 

([у], [а], [и], [э], [о], [ы]), согласных — 

[п], [т], [м], [к], [д], [к’], [г], [х], [л], [л’], 

[j], [р], [р’], [с], [с’], [з], [з’], [ц]  

в различных звуко-слоговых структурах 

и словах без проговаривания.  

3. Дифференциация правильно 

произносимых звуков: [к] — [х], [л’] — 

[j], [ы] — [и].  
4. Усвоение слов различной звуко-

слоговой сложности (преимущественно 

двух- и трехсложных)  

в связи с закреплением правильного 

произношения звуков.  

Усвоение доступных ритмических 

моделей слов: тá—та, та—тá, тá—

та—та, та—тá—та. 

Определение ритмических моделей слов: 

вата—тáта, вода—татáи т. п.  

Соотнесение слова с заданной 
ритмической моделью.  

1. Воспитание направленности внимания к изучению 

грамматических форм слов за счет сравнения и 

сопоставления: существительных единственного и 

множественного числа с окончаниями и, ы, а (куски, 

кусты, кружки, письма); различных окончаний 

существительных множественного числа, личных 

окончаний существительных множественного числа 
родительного падежа (много кусков, оленей, стульев, 

лент, окони т. д.). 

Согласование глаголов единственного и 

множественного числа настоящего времени с 

существительными (залаяла собака, залаяли ... 

собаки); сравнение личных окончаний глаголов 

настоящего времени в единственном и 

множественном числе (поет Валя, поют ... дети); 

привлечение внимания к родовой принадлежности 

предметов (мой ... стакан, моя ... сумка).  

2. Словарная работа. Привлечение внимания к 
образованию слов способом присоединения приставки 

(наливает, поливает, выливает...); способом 

присоединения суффиксов (мех — меховой — меховая, 

лимон — лимонный — лимонная); способом 

словосложения (пылесос, сенокос, снегопад); к словам 

с уменьшительно-ласкательным значением (пенек, 

лесок, колесико).  

3. Предложение, связная речь.  

Привлечение внимания к составу простого 

распространенного предложения с прямым 

дополнением (Валя читает книгу); выделение слов из 

предложений с помощью вопросов:  
к т о ?  ч т о  д е л а е т ?  д е л а е т  ч т о ? ; 

составление предложений из слов, данных полностью 

или частично в начальной форме; воспитание навыка 

отвечать кратким (одним словом) и полным ответом 

на вопросы.  

Составление простых распространенных предложений 

с использованием предлогов на, у, в, под, над, с, со по 

картинкам, по демонстрации действий, по вопросам.  

Объединение нескольких предложений в небольшой 

рассказ.  

Заучивание текстов наизусть.  

II  

Ноябрь, 

декабрь, 

январь, 

февраль  

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  з а н я т и я   

1. Постановка и первоначальное 

закрепление звуков: [т], [б], [б’], [д], [д’], 

[г], [г’], [ш], [ж], [л], [р], [р’], [ц], [ч], [ш] 

в соответствии с индивидуальными 

планами и планами фронтальных 

занятий.  

2. Преодоление затруднений в 

произношении трудных по структуре 

слов, состоящих из правильно 
произносимых звуков (строительство, 

космонавт и др.).  

3. Формирование связной, 

грамматически правильной речи с 

учетом индивидуальных особенностей 

1. Развитие внимания к изменению грамматических 

форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, 

времени действия 

Усвоение наиболее сложных форм множественного 

числа существительных (пальто, торты, крылья...).  

Усвоение форм множественного числа родительного 

падежа существительных (много — яблок, платьев). 

Привлечение внимания к падежным окончаниям 

существительных (В лесу жила белка. Дети 

любовались ... белкой. Дети кормили ... белку); к 

согласованию прилагательных с существительными 
мужского и женского рода в единственном и 

множественном числе (большой ... мишка, большая ... 

кошка, большие ... кубики);к согласованию 

прилагательных с существительными среднего рода и 

сопоставлению окончаний прилагательных мужского, 
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детей.  

Ф р о н т а л ь н ы е  з а н я т и я   

1. Закрепление правильного 
произношения звуков: [с] 

(продолжение), [с’], [з], [з’], [б], [б’], [д], 

[д’], [г], [г’], [ш], [л], [ж], [р], [р’].  

2. Различение звуков на слух: [с] — [с’], 

[з] — [з’], [з] — [з’] — [с] — [с’], [б] — 

[б’] — [п] — [п’], [д] — [д’],  

[д] — [д’] — [т] — [т’] — [г] — [г’], 

[г] — [г’] — [к] — [к’] — [д] — [д’], 

[ш] — [с] — [ж] — [щ], [л] — [л’] — 

[р] — [р’], [ж]  — [з] — [ш] (без 

проговаривания).  

3. Дифференциация правильно 
произносимых звуков: [с] — [с’], [з] — 

[з’], [б] — [п], [д] — [т], [г] — [к], [с] — 

[ш], [ж] — [з], [ж] — [ш], [с] — [ш] — 

[з] — [ж], [р] — [р’], [л] — [л’].  

4. Усвоение слов сложного слогового 

состава (тротуар, перекресток, 

экскаватор и др.) в связи с закреплением 

правильного произношения 

перечисленных звуков.  

5. Анализ и синтез звукового состава 

слов, усвоенной звуко-слоговой 
структуры.  

женского и среднего рода в единственном и 

множественном числе (ой ... голубой платок; ая... 

голубая лента; ое ... голубое платье; ые... голубые 
полотенца).  

Употребление сочетаний прилагательных с 

существительными единственного и множественного 

числа в составе предложения в разных падежах (В 

зале много... светлых ламп. Дети кормили 

морковкой... белого кролика. Дети давали корм... 

белым кроликам...). Воспитание умения в простых 

случаях сочетать числительные с существительными в 

роде, числе, падеже (Куклам сшили... два платья... 

пять платьев, две рубашки... пять рубашек). 

Сравнение и сопоставление глаголов настоящего, 

прошедшего и будущего времени (катаю — катал — 
буду катать); глаголов совершенного и 

несовершенного вида (красит — выкрасил). 

2. Словарная работа. 

Привлечение внимания к образованию слов (на новом 

лексическом материале) способом присоединения 

приставки (прибыл, приклеил, прибежал, приполз, 

прискакал; уехал, приехал, подъехал, заехал); 

способом присоединения суффиксов — образование 

относительных прилагательных (деревянный, ая, ое, 

ые; пластмассовый, ая, ое, ые),за счет словосложения 

(трехколесный, первоклассник). 
Формирование умения употреблять образованные 

слова в составе предложений в различных падежных 

формах (У меня нет ... стеклянной вазы. Я катался на 

... трехколесном велосипеде. Грузовик подъехал к 

заводу).Привлечение внимания к глаголам с 

чередованием согласных (стричь, стригу, 

стрижет...). Образование уменьшительно-

ласкательной формы существительных и 

прилагательных (У лисы длинный пушистый хвост.У 

зайчика коротенький пушистый хвостик). 

3. Предложения  

Привлечение внимания к порядку слов и изменению 
форм слов в составе простого распространенного 

предложения. 

Составление предложений без предлогов и с 

предлогами на, под, над, к, у, от, с (со), из, в, по, 

между, за, перед, из слов в начальной форме 

(скамейка, под, спать, собака — Под скамейкой спит 

собака...). 

Составление предложений из «живых слов» (которые 

изображают дети) и распространение предложений с 

помощью вопросов (Миша вешает шубу — Миша 

вешает в шкаф меховую шубу).Составление 
предложений с использованием заданных 

словосочетаний (серенькую белочку — Дети видели в 

лесу серенькую белочку...; серенькой белочке — Дети 

дали орешков серенькой белочке...). Добавление в 

предложение пропущенных предлогов: кусты сирени 

посадили ... (перед, за)домом; елочка росла ... (у, 

около, возле)дома. Закрепление навыков составления 

полного ответа на поставленный вопрос. 

4. Связная речь 

Составление детьми предложений по результатам 

выполнения словесной инструкции (надо встать со 

стула, выйти из-за стола, подойти к большому 
столу, взять зеленую грузовую машину и поставить 

ее на среднюю полку шкафа). Развитие умения 

составить рассказ из предложений, данных в 

задуманной последовательности. Развитие умения 
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пересказывать тексты. Заучивание наизусть 

прозаических и стихотворных текстов, скороговорок. 

III  

Март, 
апрель, май, 

июнь 

И н д и в и д у а л ь н ы е  и  

п о д г р у п п о в ы е  з а н я т и я  
Окончательное исправление всех 

недостатков речи в соответствии с 

индивидуальными особенностями детей. 

Ф р о н т а л ь н ы е  з а н я т и я  

1) Закрепление правильного 

произношения [ц], [ч], [щ] и всех ранее 

пройденных звуков. 

2) Различение на слух: [ч] — [т’] — 

[с’] — [щ], [ц] — [т’] — [с], [щ] — [ч] — 

[с’] — [ш]. 

3) Дифференциация правильно 

произносимых звуков: [ч] — [т’], [ч] — 
[с’], [ц] — [с], [щ] — [ш], [щ] — [ч], 

[щ] — [с’]. 

4) Усвоение многосложных слов в связи 

с закреплением правильного 

произношения всех звуков речи 

(учительница, часовщик, 

электрический), употребление их в 

самостоятельной речи. 

5) Анализ слов сложного звуко-

слогового состава.  

1. Развитие внимания к изменению грамматических 

форм слова в зависимости от рода, числа, падежа, 
времени действия  

Закрепление полученных ранее навыков. 

2. Словарная работа Закрепление (на новом 

лексическом материале) полученных навыков 

образования слов за счет присоединения приставки 

или суффикса, за счет словосложения. Образование 

существительных, обозначающих лица по их 

деятельности, профессии (учитель, учительница, 

ученик; футбол, футболист). 

Формирование умения использовать образованные 

слова в составе предложений. 

Развитие умения подбирать родственные слова (снег, 
снежок, снеговик, Снегурочка, снежный...). 

Образование уменьшительно-ласкательной формы 

существительных и прилагательных (на усложненном 

лексическом материале). 

Привлечение внимания к многозначности слов 

(иголка для шитья, иголки у ежа, иголки у елки). 

3. Предложения  

Закрепление (на новом лексическом материале) 

навыков составления и распространения 

предложений. Умение пользоваться предложениями с 

предлогами «из-под», «из-за»: кот вылез... (из-под) 
стола.  

Привлечение внимания к предложениям 

с однородными членами (Дети бегали. Дети прыгали. 

Дети бегали и прыгали). 

Составление предложений по опорным словам, 

например: мальчик, рисовать, краски. Составление 

сложноподчиненных предложений (по образцу, 

данному логопедом) с союзами «чтобы», «потому 

что», «если» и др. (Мы сегодня не пойдем гулять, 

потому что идет дождь. Если завтра ко мне придут 

гости, я испеку пирог...); с относительным 

местоимением «который» (Роме понравился 
конструктор. Конструктор подарил ему брат. Роме 

понравился конструктор, который подарил ему 

брат). 

4. Связная речь Закрепление всех полученных ранее 

навыков. Воспитание умения использовать при 

пересказе сложные предложения.  

Развитие умения связно и последовательно 

пересказывать текст, пользуясь фонетически и 

грамматически правильной выразительной речью. 

Формирование навыка составления рассказа по 

картинке, по серии картин. Заучивание наизусть 
прозаических и стихотворных текстов, скороговорок. 
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Приложение 3 

 

Календарный план работы по формированию лексико-грамматического строя и 

развития связной речи у детей с ОНР 1-ый год обучения. 

 
Дата Лексическая 

тема 

Лексико-грамматические 

категории 

Звуки Связная речь 

Сентябрь Детский сад Закрепить умение 

согласовывать сущ. с 

притяжат. местоимениями. 

Отработка падежных 

окончаний имен сущ. ед.ч. 

 

Развитие 

слухового 

внимания и 

восприятия 

на 

неречевых 

звуках 

Пересказ 

рассказа 

составленный 

По 

демонстрации 

действий  

Сентябрь Игрушки Отработка падежных 

окончаний сущ. ед.ч. 

Образование сущ. мн.ч. 

Развитие 

слухового 

внимания и 

восприятия 

на речевых 

звуках 

 

Октябрь Осень Отработка падежных 

окончаний и образование 

мн.ч. сущ. Согласование сущ. 

с прилагательными в роде, 

числе, падеже. 

Звук У Пересказ 

рассказа с 

использованием 

фланелеграфа. 

Октябрь Овощи Согласование сущ. с 

прилагательными в роде, 

числе, падеже. Образование 

сущ. с уменьшительно-

ласкат. сущ. 

Звук А Пересказ 

рассказа с 

опорой на схему 

Октябрь Фрукты Согласование сущ. с 

притяжат. местоимениями 

мой, моя, моё. Согласование 

сущ. с прилагат. в роде, 

числе, падеже. 

Звуки У-А Пересказ 

рассказа с 

опорой на схему 

Октябрь Сад-огород Согласов. Сущ. с прилагат. и 

глаголами, закрепить в речи 

употребление предлогов на-с, 

в-из. 

Звук П Пересказ 

рассказа с 

использованием 

серии картин 
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Ноябрь Лес, грибы, 

ягоды, 

деревья 

Согласов. числительных с 

сущ. Употребление мн.числа 

сущ. в родит.падеже. 

Звук О Пересказ 

рассказа с 

использованием 

предметных 

картинок 

Ноябрь Перелетные 

птицы 

Образование и употребление 

приставочных глаголов. 

Закрепление употребления в 

речи простых предлогов на-с, 

в-из. 

Звук И Пересказ 

рассказа с 

использованием 

сюжетных 

картинок 

Ноябрь Одежда Образование сущ. в 

уменьшит.-ласкат. Форме. 

Согласование сущ. с числит. 

Звук М Составление 

описательного 

рассказа с 

опорой на схему 

Ноябрь Обувь, 

головные 

уборы 

Согласование глаголов с сущ. 

ед.мн. числа. Учить 

подбирать слова с 

противоположным 

значением. 

Звук Н Составление 

рассказа по 

серии 

сюжетных 

картин  

Декабрь Ателье Образование прилагат от 

сущ. Согласование сущ. с 

числит. 

Звук Т Пересказ 

рассказа с 

использованием 

предметных 

картинок 

Декабрь Зима, зимние 

забавы 

Подбор родственных слов. 

Образование глаголов 

прошедшего времени. 

Звук Ть Пересказ 

рассказа по 

картине с 

проблемным 

сюжетом 

Декабрь Мебель. Части 

мебели 

Согласование сущ. с 

прилагательным в роде, 

числе, падеже 

Звук К Пересказ сказки 

с элементами 

драматизации 

Декабрь Семья Подбирать 

противоположныепо 

значению слова. Закрепить 

понятия о родственных 

словах. 

Звук Кь Составление 

рассказа по 

серии 

сюжетныхкарти 

Декабрь Новый год Учить подбирать 

прилагательные к 

Звуки К-Кь  
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существительным 

Январь Дикие 

животные 

зимой 

Образование притяжат. 

прилагательных. 

Употребление в речи простые 

предлоги. 

Звук Б Составлении 

описательного 

рассказа по 

схеме  

Январь Зимующие 

птицы 

Образование прилагат. с сущ 

с уменьшит. ласкатсуф. 

Звук Бь Пересказ 

рассказа 

Февраль Почта Согласование сущ. с числит. 

Согласование сущ. с 

глаголами ед. мн. числа 

Звук Э Пересказ 

рассказа по 

сюжетным 

картинам 

Февраль Транспорт Образование приставочных 

глаголов. Употребление сущ. 

в форме косвенного падежа 

Звуки Г-Г Пересказ 

рассказа с 

опорой на 

предметные 

картины 

Февраль Комнатные 

растения 

Употребление глаголов в 

прошедшем времени. Учить 

выделять из текста 

однокоренные слова. 

Звук Ль Составление 

рассказа по 

сюжетной 

картине 

Февраль Наша армия Образование прилагат. от 

сущ. Согласование сущ. с 

числит. 

ЗвуЫ Пересказ 

рассказа 

Март Весна. Образование и употребление 

притяжат. и относит. 

Прилагательных.Образовани

е сущ. ед. и. мн. числа 

Звук С Составление 

рассказа по 

серии картин 

Март 8 марта Упражнять в подборе 

родственных слов.Упражнять 

в подборе признаков 

предметов. 

Звук Сь Составление 

рассказа по 

собственному 

рисунку 

Март Профессии Упражнять в употреблении 

сущ.мн.ч. родит. Падежа 

Звук Ш Составление 

описательного 

рассказа по 

схеме 

Март Наша пища Употребление в речи 

простых и сложных 

Звуки С-Ш Пересказ-

инсценировка 
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предлогов. сказки 

Апрель Откуда хлеб 

пришел? 

Закрепить знания о 

профессиях людей занятых в 

сельском хозяйстве 

Звуки Х-Хь Пересказ 

рассказа по 

серии 

сюжетных 

картин 

Апрель Посуда Учить подбирать антонимы к 

прилагательным. 

Образование прилагат от 

сущ. 

Звуки В-Вь Пересказ 

рассказа 

Апрель Мой дом Учить образовывать сложные 

слова. Учить составлять 

предложения с предлогами. 

Звук З Составление 

рассказа по 

сюжетной 

картине 

Апрель Домашние 

животные и 

их детеныши 

Образование притяжат. 

прилагательных. Развивать 

навыки словообразования и 

словоизменения. 

Звук З ь Пересказ 

рассказа 

Май Наша строна. 

Родной край. 

Познакомить детей с флагом, 

гимном и гербом России. 

Закреплять умение 

согласовывать слова в 

предложении 

Звук Ж Составление 

рассказа по 

серии 

сюжетных 

картин 

Май Человек Образование сущ. с 

уменьшит.ласкат. сущ. 

Развивать словарь 

антонимов. 

Звуки З-Ж Пересказ басни 

Май Насекомые Употребление глаголов ед. 

мн. числа. Употребление 

сущ. родит. Падежа мн.числа 

Звуки Д-Дь Составление 

описательного 

рассказа с 

использованием 

схем 

Май Лето Употребление прилагат. в 

сравнит. Степени. Развивать 

словарь синонимов. 

Звуки Ф-Фь Составление 

рассказа по 

сюжетной 

картине 
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Календарный план работы по формированию лексико-грамматического строя 

и развития связной речи у детей с ОНР второй год обучения 

 
Месяц Лексическая

тема 

Формирование 

фонетической

стороныречи 

Лексико- 

грамматический

стройречи 

Связнаяречь 

Сентябрь Осень ЗвукибукваУ Формированиено

минативногослова

ря(словаря 

существительных)

потеме. 

Рассказываниепо

теме«Осень» 

Осень. 

Периодыосени. 

Осенниемесяцы 

ЗвукибукваА Обучение 

детейумению 

задаватьвопросыио

твечатьнанихполн

ым 

ответом. 

Деревьяосенью.

Листья. 

ЗвукибукваУ-А Преобразованиес

уществительныхе

динственногочис

ла в 

формеименитель

ногопадежавфор

му 

множественного

числа. 

Составлениеописа

тельногорассказао

деревесиспользова

ниемсхемыописан

ия. 

Деревьяосенью.

Листья. 

ЗвукибукваИ Образованиеприла

гательныхот 

существительных. 

Октябрь Овощи ЗвукибукваП-

Пь 

Расширение 

знанийдетей 

обособенностях 

различныховощей. 

Пересказ 

русскойнародной

сказки 

«Мужик и 

медведь»сэлемента

ми 

драматизации. 

Труд 

взрослыхна 

полях и 

вогородах 

Звук и буква К-

Кь 

Расширениеглаголь

ногословаря,практи

ческоеусвоение 

формыглаголовнесо

вершенноговида, 

единственногочисла

настоящего 

времени. 



43 

 

Фрукты Звук и буква Т-

Ть 

Активизациясловаря 

по 

теме.Формирование

грамматическойкате

гории 

именсуществительн

ых вформе 

родительногопадеж

амножественного 

числа. 

Пересказрассказа

Л.Н.Толстого 

«Косточка» 

спомощью 

сюжетныхкартин. 

Фрукты ЗвукибукваК-Т Активизациясло

варяпотеме.Фор

мирование 

навыковсловообра

зования. 

Насекомые ЗвукибукваП- 
Т-К 

Закрепление 
употребленияимен 

Составление 
описательного 

   существительных 

вродительном 

падеже. 

рассказа о пчеле 

сопоройнасхему. 

Особенности

строениятела 

насекомых 

ЗвукибукваО Расширение 

иактивизациясловар

я 

потеме. Перелетные

птицы 

ЗвукибукваХ-

Хь 

Формирование

навыков 

словообразования. 

Пересказрассказа

И.С. Соколова-

Микитова 

«Улетают 

журавли»спомощь

юопорных 

сигналов. 

Особенности

строениятела

птиц 

ЗвукибукваК-Х Образованиеуменьш

ительно-

ласкательной 

формыименсуществ

ительных. 

Составлениеповест

вовательногорасска

запо 

сюжетнойкартине 

«Осеньвсадуио

городе» 

Ноябрь Грибы ЗвукибукваЫ Согласованиеимен 
существительных 

счислительными. 

Пересказ В.Катаева 
«Грибы с 

помощьюсюжетны

хкартинок. Ягоды Звукибуква

А,У,И,Ы,О 

Образование 
прилагательныхот

числительных. 

Домашние 
животные и 

ихдетеныши 

Звук и буква М-

Мь 

Закреплениеи 
расширениезнаний

детейпо теме. 

Составление

рассказа 

«Неудачная 

охота»по серии 

сюжетныхкартин. 
Домашние

животные. 

Место 

обитаниядомаш

них 

животных 

ЗвукибукваН-

Нь 

Закреплениезнаний

потеме 
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Дикие 

животныеиихдет

еныши 

ЗвукибукваН-

М 

Образованиесущ

ествительныхмно

жественногочисл

а и 

ихпрактическоеу

потреблениев 

речи. 

ПересказрассказаВ.

Бианки«Купаниеме

двежат. 

Дикиеживотные ЗвукибукваБ Практическоеусвое

ние изакрепление в 

речидетей 

именсуществитель

ныхипритяжательн

ыхприлагательных

по 

теме. 

Осенняяодежда,

обувь,головные 

уборы 

ЗвукибукваБ-

Бь 

Дифференциация

типоводеждыпо 

сезонам. 

Составлениео

писательного 

рассказасопорой 

 Осенняя 

одежда,обувь, 

головныеуборы. 

ЗвукибукваП-Б Образованиеотн

осительныхприл

агательных. 

насхему. 

Поздняяосень Дифференциация

акустически 

близкихзвуков 

Развитиевооб

ражения, 

понятиявыражения 

«краскиосени» 

Подготовка 

кзиме 

Дифференциация

акустически 

близкихзвуков 

Закрепление 

знанийдетейоб 

осень и 

подготовкекзиме 

Декабрь Зима ЗвукибукваС Развитиесемантиче

скогополя слова 

«снег».Практическ

оезакрепление в 

речидетей 

глаголовпрошедше

го 

времени. 

Составлениерасс

каза 

«Зимниезабавы» 

Зима. 

Зимниемесяц

ы 

ЗвукибукваСь Уточнение 

ирасширениесловар

я 

потеме. 

Зима Звук и буква С-

Сь 

Расширениепре

дикативного 

словаря. 

Составление

рассказа 

«Кормушка» 

посерии 

сюжетныхкарти

н. 

Дикиеживотные

зимой 

ЗвукибукваЗ Практическоезакре

пление в 

речиупотребления 

именсуществитель

ных в 

различныхпадежах. 
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Мебель ЗвукибукваЗь Расширение 

знаниязначений 

предлогови 

употребления их 

всамостоятельной 

речи. 

Составлениерасс

каза«Какизготав

ливаютмебель» 

поопорнымслова

м. 

Мебель ЗвукибукваЗ-Зь Закрепление

предложно- 

падежныхко

нструкций. 

Посуда Звук и буква Сь-

Зь,С-З 

Формированиес

ловаряприлагате

льных.Образова

ниеотносительн

ых 

прилагательных. 

Пересказ 

русскойнародной

сказки 

«Лисаижуравль» 

Новыйгод Звук и буква В-

Вь 

Закреплениеупотре

бления 

именсуществитель

ных втворительном 

падеже. 

Январь Животные 
жаркихстран 

ЗвукибукваД- 
Дь 

Закрепление 
употребленияимен 

Пересказрассказа 
Б.С.Житкова«Как 

   существительных

множественного 

числа в 

родительномпадеже. 

слон спас 

хозяинаоттигра». 

Животные 
жаркихстран 

ЗвукибукваТ-Д Формированиена

выкасловообразо

вания 

потеме. 

Семья Звук и буква Ть-

Дь 

Обучениесоставле

ниюсложносочине

нныхпредложений. 

Расширениесловаря

антонимов. 

Составление

рассказапо 

сюжетнойкартине 

«Семья» 

Семья ЗвукибукваГ Словообразование

притяжательныхп

рилагательных 

Домашние

птицы 

Дифференциация

акустически 

близкихзвуков 

Составлениеперес

казарассказапо 

схематичномупла

ну. 

Пересказрассказа

К.Д.Ушинского 

«Чужоеяичко» 

Зимующие

птицы 

Дифференциация

акустически 

близкихзвуков 

Составление 
рассказа по 

сериисюжетныхка

ртин. 
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Инструменты Дифференциация

акустически 

близкихзвуков 

Придумываниеми

ни-сказок о раз-

личных 

«волшебных»

инструментах. 

Составление

пересказа 

«Чудесныеинс

трументы» 

Февраль Инструменты Звук и буква Г-

Гь 

Закрепление 

навыкаупотреблени

я 

именсуществительн

ых втворительном 

падеже. 

Пересказсказки 
«Двекосы» 

Инструменты ЗвукибукваГ-К Формирование 

словаряглаголов 

Морские,реч

ные 

иаквариумн

ые 

обитатели 

ЗвукибукваЭ Образованиепри

тяжательныхпри

лагательных. 

Пересказ 

рассказаЕ.Пермяка

«Перваярыбка». 

Морские,реч

ные 

иаквариумн

ые 

обитатели 

ЗвукибукваЙ Образованиеоты

менныхприлагат

ельных. 

Деньзащит

ников 

Отечества 

ЗвукибукваЕ Расширениесловаря

потеме«Военные 

профессии. 

Составлениерасск

аза «Собака-

санитар» по 

сериисюжетныхка

ртин. 

Комнатные 
растения 

ЗвукибукваЯ Формирование 
глагольногословаря 
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   потеме.  

Транспорт ЗвукибукваШ Образование 

изакрепление в 

речиглаголов 

движения 

сприставками. 

Дифференциация

транспортаповид

ам. 

Составлениерасска

за«Всехорошо, 

чтохорошо 

кончается»по 

сюжетнойкартине 

спридумываниемпр

едшествующих 

ипоследующихсоб

ытий.  Транспорт Звук и буква Ш-

С 

Закреплениеу

потребленияф

ормытворител

ьногопадежа 

существительных 

ирасширениесловар

япотеме. 

Март Весна ЗвукибукваЖ Формирование 

ирасширениесем

антического 

поляслова«Жук». 

Пересказрассказа

К.Д.Ушинского 

«Четырежелания» 

Весна ЗвукибукваЖ-З Развитиесловаря 
прилагательных 

Весна ЗвукибукваЖ- 
Ш 

Формирование 
словаряпотеме. 

Составление

рассказа 

«Поздравляеммаму

»посюжетнойкарти

не 

спридумываниемпр

едшествующих 

ипоследующихсоб

ытий. 

Маминпраздник Звук и буква Ш-

Ж-С-З 

Развитиенавыковс

ловообразования. 

Перелетныеп

тицывесной 

ЗвукибукваЛ Формирование

семантического

поляслова 

«ласточка». 

Составление

рассказа 

«Скворечник» 

посерии 

сюжетныхкартин

. 
Перелетныеп

тицывесной 

ЗвукибукваЛь Расширениеглаголь

ногословаря 

потеме. 

Растения 

иживотны

е 

весной 

Звук и буква Л-

Ль 

Уточнение 

ирасширениесловар

я 

потеме. 

Пересказрассказа

Г.А.Скребицкого 

«Весна» 

спридумывание

мпоследующих

событий. 

Растения 

иживотны

евесной 

ЗвукибукваЦ Формирование 

ирасширениесем

антическогополя

слова 

«цветок». 

Апрель Нашастрана ЗвукибукваЦ-С Упражнение 

вобразованииси

нонимических 

рядов. 

Пересказрассказа

С.А.Баруздина 

«Страна,гдемы

живем»с 
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 Нашастрана ЗвукибукваЮ Уточнение 

ирасширениесловар

япотеме 

изменениемглавны

х 

действующих лиц 

идобавлениемпоследующи

хсобытий. 

Профессии ЗвукибукваР Расширениесловаря 
потеме 

Составлениерассказа«Кто

кормитнасвкусноиполезн

о» Профессии ЗвукибукваРь Формированиенавы

ковсловообразован

ия ирасширение 

словаря. 

Нашдом ЗвукибукваР-Рь Упражнение 

вобразованиисло

в 

сложногосостава. 

Составлениерассказа 

«Дом, вкоторомяживу» 

Нашдом ЗвукибукваР-Л Уточнение 

ирасширениесловар

я 

потеме. 

Сад. 

Огород.

Лес. 

ЗвукибукваЧ Формирование 

ирасширениесем

антическогополя

слова 

«бабочка». 

ПересказрассказаВ.А. 

Сухомлинского 

«Стыдно 

передсоловушкой» 

спридумываниемпредше

ствующих 

событий. 
 Сад. 

Огород.

Лес. 

ЗвукибукваЧ-

Ть 

Разграничениеп

онятийпотеме. 

Май Человек ЗвукибукваФ- 
Фь 

Расширениесловаря 
потеме. 

Составлениерассказа 

«человек»посерии картин. 

Человек ЗвукибукваФ-В Формирование

навыка 

употреблениявречив

озвратныхглаголов. 

Домаш

ниежи

вотные 

ЗвукибукваЩ Формирование 

ирасширение 

семантическогополя

слова«щенок». 

Составлениерассказа 

«щенок»посериикартин 

Домашние 
животные 

ЗвукибукваЩ- 
Ч 

Развитиенавыков 
словообразования 
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Приложение 4 

 

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей в старшей группе 

 

Период 

Звуковая сторона речи 

Развитие речи1 
Основное содержание работы 

Произношение2 
Фонематическое 

восприятие 

I 

Сентябрь, 

октябрь, первая 

половина 

ноября 

Выработка 

дифференцированных 

движений органов 

артикуляционного 

аппарата. 

Развитие речевого 

дыхания. 

Уточнение правильного 

произношения сохранных 

звуков: гласные – [а], [у], 

[и], [о], [э], [ы], согласные 

– [м] – [м’], [н] – [н’], [п] 

– [п’], [т] – [т’], [к] – [к’], 

[ф] – [ф’], [д] – [д’], [в] – 

[в’], [б] – [б’], [г] – [г’] и 

т. д. Произнесение ряда 

гласных на твердой и 

мягкой 

Развитие способности 

узнавать и различать 

неречевые звуки. 

Развитие способности 

узнавать и различать 

звуки речи по высоте и 

силе голоса. 

Дифференциация 

речевых и неречевых 

звуков. 

Развитие слухового 

внимания к звуковой 

оболочке слова, 

слуховой памяти.  

Различение слогов, 

состоящих из правильно 

произносимых звуков. 

Закрепление навыка 

употребления 

категории 

множественного числа 

существительных. 

Закрепление навыка 

потребления формы 

родительного падежа с 

предлогом у. 

Согласование 

притяжательных 

местоимений мой, моя, 

мое с 

существительными 

мужского, женского, 

среднего рода. 

 

1 Из лексического материала и текстов по возможности исключаются слова, содержащие 

оппозиционные и еще не усвоенные в произношении звуки. Также учитываются индивидуальные 

затруднения в овладении словарем и грамматическим строем речи у детей с русским неродным 

языком. 

2 Формирование правильного произношения и формирование фонематического восприятия 

реализуются параллельно. 
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Продолжение 

Период 

Звуковая сторона речи 

Развитие речи1 
Основное содержание работы 

Произношение2 
Фонематическое 

восприятие 

 атаке, с различной силой 

голоса и интонацией: 

# изолированно; 

# в слогах 

(воспроизведение звуко-

слоговых рядов с 

различной интонацией, 

силой голоса, ударением; 

воспроизведение 

ритмических рисунков, 

предъявленных 

логопедом; произнесение 

различных сочетаний из 

прямых, обратных и 

закрытых слогов); 

# в словах; 

# в предложениях. 

Развитие навыков 

употребления в речи 

восклицательной, 

вопросительной и 

повествовательной 

интонации. 

Постановка 

отсутствующих в речи 

звуков (в соответствии с 

индивидуальными 

особенностями речи 

детей). 

Автоматизация 

поставленных звуков: 

# изолированно; 

# в открытых слогах (звук 

Знакомство детей с 

анализом и синтезом 

обратных слогов. 

Преобразование слогов 

за счет изменения 

одного звука. 

Различение 

интонационных средств 

выразительности в 

чужой речи. 

Различение 

односложных и 

многосложных слов. 

Выделение звука из 

ряда других звуков. 

Выделение ударного 

гласного в начале слова, 

выделение последнего 

согласного звука в 

слове. 

Выделение среднего 

звука в односложном 

слове. 

Практическое усвоение 

понятий «гласный – 

согласный» звук. 

Закрепление навыка 

употребления 

категории числа и лица 

глаголов настоящего 

времени. 

Закрепление навыка 

употребления в 

самостоятельной речи 

категорий прошедшего 

времени глаголов 

множественного числа. 

Составление 

предложений по 

демонстрации 

действий. 

Объединение этих 

предложений в 

короткий текст. 
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в ударном слоге); 

# в обратных слогах; 

# в закрытых слогах; 

# в стечении с 

согласными; 

# в словах, где изучаемый 

звук находится в 

безударном слоге. 

II 

Вторая 

половина 

ноября – 

первая 

половина 

февраля 

Продолжение работы над 

развитием подвижности 

органов 

артикуляционного 

аппарата. 

Постановка 

отсутствующих звуков: 

[л], [л’], [р], [р’]. 

Автоматизация ранее 

поставленных звуков в 

предложениях и коротких 

текстах (см. развитие 

речи). 

Автоматизация 

произношения вновь 

поставленных звуков: 

# изолированно; 

# в открытых слогах (звук 

в ударном слоге); 

# в обратных слогах; 

# в закрытых слогах; 

# в стечении с 

согласными;  

# в словах, где изучаемый 

звук находится в 

безударном слоге. 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (с 

проговариванием), 

Определение наличия 

звука в слове. 

Распределение 

предметных картинок, 

названия которых 

включают: 

# дифференцируемые 

звуки; 

# определенный 

заданный звук. 

На этом же материале: 

# определение места 

звука в слове; 

# выделение гласных 

звуков в положении 

после согласного в 

слоге; 

# осуществление 

анализа и синтеза 

прямого слога; 

# выделение согласного 

звука в начале слова; 

# выделение гласного 

звука в конце слова. 

Практическое 

знакомство с понятиями 

«твердый – мягкий 

звук» и «глухой – 

Закрепление в 

самостоятельной речи 

навыка: 

# согласования 

прилагательных с 

существительными в 

роде, числе, падеже и 

образования 

относительных 

прилагательных; 

# согласования 

порядковых 

числительных с 

существительными. 

Закрепление умения: 

# подбирать 

однокоренные слова; 

# образовывать 

сложные слова; 

# составлять 

предложения по 

демонстрации 

действий, картине, 

вопросам; 

# распространять 

предложения за счет 

введения однородных 

подлежащих, 

сказуемых, 

дополнений, 
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различающихся: 

# по твердости – мягкости 

[м] – [м’], [н] – [н’], 

[п] – [п’], [т] – [т’], [к] – 

[к’], [ф] – [ф’], [д] – [д’], 

[в] – [в’], [б] – [б’], [г] – 

[г’]; 

# по глухости – 

звонкости: [п] – [б], [к] – 

[г], [т] – [д]; 

а также: 

# в обратных слогах; 

# в слогах со стечением 

двух согласных; 

# в словах и фразах. 

звонкий». 

Формирование умения 

различать и оценивать 

правильные эталоны 

произношения в чужой 

и собственной речи. 

Различение слов, 

близких по звуковому 

составу; определение 

количества слогов 

(гласных) в слове. 

Дифференциация на 

слух сохранных звуков 

(без проговаривания): 

# по твердости – 

мягкости ([м] – [м’], [н] 

– [н’], [п] – [п’], [т] – 

[т’], [к] – [к’], [ф] – [ф’], 

[д] – [д’], [в] – [в’], [б] – 

[б’], [г] – [г’]); 

# по глухости – 

звонкости: [п] – [б], [к] 

– [г], [т] – [д]; 

# в обратных слогах; 

# в слогах со стечением 

двух согласных; 

# в словах и фразах; 

# составление 

предложений с 

определенным словом; 

# анализ двусловного 

предложения; 

# анализ предложения с 

постепенным 

увеличением 

количества слов. 

определений; 

# составлять 

предложения по 

опорным словам; 

# составлять 

предложения по 

картине, серии картин, 

пересказывать тексты, 

насыщенные 

изучаемыми звуками; 

# заучивать 

стихотворения, 

насыщенные 

изучаемыми звуками. 

Закрепление знаний и 

умений, полученных 

ранее, на новом 

словесном материале. 

III 

Вторая 

Автоматизация 

поставленных звуков в 

Составление схемы 

слова с выделением 

Активизация 

приобретенных 

навыков в специально 
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половина 

февраля – май 

собственной речи. 

Дифференциация звуков 

по месту образования: 

# [с] – [ш], [з] – [ж]; 

# [Р] – [л]; 

# в прямых и обратных 

слогах; 

# в слогах со стечением 

трех согласных; 

# в словах и фразах; 

# в стихах и коротких 

текстах; 

# закрепление умений, 

полученных ранее, на 

новом речевом 

материале. 

ударного слога. 

Выбор слова к 

соответствующей 

графической схеме. 

Выбор графической 

схемы к 

соответствующему 

слову. 

Преобразование слов за 

счет замены одного 

звука или слога.  

Подбор слова с 

заданным количеством 

звуков. 

Определение 

последовательности 

звуков в слове 

(спеллинг). 

Определение порядка 

следования звуков в 

слове. 

Определение 

количества и порядка 

слогов в слове. 

Определение звуков, 

стоящих перед или 

после определенного 

звука. 

Составление слов из 

заданной 

последовательности 

звуков. 

организованных 

речевых ситуациях; в 

коллективных формах 

общения детей между 

собой. 

Развитие детской 

самостоятельности при 

оречевлении 

предметно-

практической 

деятельности с 

соблюдением 

фонетической 

правильности речи. 

Закрепление правильного произношения звуков. 

Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного 

аппарата. 

Совершенствование дикции. 

Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний. 

Совершенствование интонационной выразительности речи. 

Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 

Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных 

грамматических форм речи.   
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