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Пояснительная записка 
 
 Программа формирования универсальных учебных действий  МБОУ «Ардинская 

средняя общеобразовательная школа» разработана  в соответствии с требованиями 
Прмерной основной образовательной программы  начального общего образования к 
структуре программы универсальных учебных действий  и является структурной частью 
Основной образовательной программы начального общего образования МБОУ «Ардин-
ская средняя общеобразовательная школа». Программа соответствует основ-
ным принципам государственной политики РФ в олсти образования, изложенным в Зако-
не Российской Федерации “Об образовании”. Данная программа создана на основе норма-
тивных документов: Закона «Об образовании», Примерной программы формирования 
УУД.  В её основе  лежит анализ  деятельности  данного образовательного учреждения  с 
учетом его  финансовых, методических и других  возможностей.  
        Разрабатывая данную программу, учитываем, что современные дети, поступающие в 
МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа» значительно отличаются от тех, 
для которых создавалась ныне действующая система образования:  
            1. Резко возросла информированность детей. Если раньше школа была основным 
источником получения ребёнком информации о мире, человеке, обществе, природе, то се-
годня СМИ оказываются существенным фактором формирования у детей картины мира. 
Однако увеличение объёма информации, порой оборачивается негативной стороной. Ин-
формация часто бессистемна, чрезмерна, агрессивна и представляет прямую угрозу пси-
хологической безопасности ребёнка, его личностному развитию. Негативные последствия 
информационного шока должны нейтрализоваться позитивным, развивающим потенциа-
лом информационной среды. 
          2. Современные дети относительно мало читают, особенно классическую художест-
венную литературу. Телевидение, видео вытесняют чтение как познавательную и художе-
ственно-эстетическую деятельность. Вследствие низкой культуры чтения ученики испы-
тывают трудности в обучении и развитии логического мышления и воображения. 
         3. Для школьника этого возраста весьма актуальными остаются дошкольные виды 
деятельности. Слишком быстрое их замещение занятиями учебного типа не может в пол-
ной мере создать благоприятные условия для адаптации ребёнка к школе. Вымывание ве-
дущей деятельности ребёнка происходит уже на дошкольном этапе развития, что отрица-
тельно влияет на формирование психологических механизмов, обеспечивающих готов-
ность к школьному обучению. Сюжетно-ролевая игра и художественно-эстетические за-
нятия не занимают в жизни дошкольника должного места,  что приводит к недостаточно-
му развитию его психологической готовности к школе. 
        4. Для жизнедеятельности современных детей характерно ограниченное общение со 
сверстниками. Игры, совместная деятельность и сотрудничество со взрослыми и сверст-
никами часто оказываются ограниченными во времени или вообще недоступными для 
младших школьников. Это значительно затрудняет освоение детьми системы моральных 
норм и взаимоотношений, препятствует формированию коммуникативной компетентно-
сти, эмоциональной отзывчивости, толерантности и др. 
         5. Большинство современных детей, в отличие от детей прошедшего XX в., не участ-
вует в деятельности детских и подростковых общественных организаций, поэтому лише-
ны возможности приобрести опыт коллективных взаимоотношений: сотрудничества и 
взаимопомощи, бескорыстного труда на благо общества. Рост национального самосозна-
ния граждан современного общества оказывает неоднозначное воздействие на современ-
ных детей и нередко приводит к детской враждебности к «чужим». 
        6. Наблюдается явление поляризации детей по уровню умственного и интеллектуаль-
ного развития, сформированности познавательных интересов и инициативы. Наряду с 
ростом удельного веса группы одарённых и способных детей всё большее число ребят от-
носят к группе риска.  
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          Данная программа формирования УУД учитывает, что образование, полученное в 
начальной школе, является базой, фундаментом всего последующего обучения. В первую 
очередь это касается сформированности универсальных учебных действий (УУД), обес-
печивающих умение учиться. Сегодня начальное образование призвано решать свою 
главную задачу: закладывать основу формирования учебной деятельности ребёнка — сис-
тему учебных и познавательных мотивов, умения принимать, сохранять, реализовывать 
учебные цели, планировать, контролировать и оценивать учебные действия и их резуль-
тат.    
         Теоретико-методологической основой проектирования данной  программы формиро-
вания УУД в целом являются системно-деятельностный и культурно-исторический под-
ходы (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, П.Я. Гальперин, В.В. Давыдов), ин-
тегрирующие достижения педагогической науки и практики (компетентностной и зунов-
ской парадигм образования). 
        Для  осуществления эффективной работы  по формированию  УУД в начальной шко-
ле МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа»  созданы и создаются сле-
дующие условия: 

• Стабильный профессиональный коллектив учителей. 
• Наличие разных образовательных систем обучения. 
• Использование учителями новых технологий, форм, методов обучения. 
• Новое программно-методическое обеспечение. 
• Создание современной материально-технической базы. 

     Цель программы формирования универсальных учебных действий: обеспечить  сис-
темный подход к формированию метапредметных умений средствами УМК, используе-
мых в МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа». 
      Программа формирования универсальных учебных действий конкретизирует соответ-
ствующий раздел Фундаментального ядра содержания  образования. 
Задачи программы1:  

• установить  ценностные ориентиры начального образования;  
• определить состав и характеристику универсальных учебных действий;  
• выявить в содержании предметных линий УМК (программ: «Школа 2100»,  

«Школа России») универсальные учебные действия и определить условия 
их формирования  в образовательном процессе и жизненно важных ситуа-
циях.  

          Программа  формирования универсальных учебных действий МБОУ «Ардинская 
средняя общеобразовательная школа» содержит: 

1. Описание ценностных ориентиров на начальной ступени образования.  
2. Характеристика личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных 

универсальных учебных действий. 
3. Формирование универсальных учебных действий средствами используемых УМК 

(связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов) 
4. Типовые задачи формирования личностных, регулятивных, познавательных, ком-

муникативных универсальных учебных действий в соответствии с используемыми 
УМК.  

5. Мониторинг сформированности универсальных учебных действий. 
6. Описание преемственности программы формирования универсальных учебных 

действий по ступеням общего образования  с дошкольного периода. 
           Данная программа формирования универсальных учебных действий является осно-
вой разработки рабочих программ отдельных учебных предметов. 

                                                           
1 Программа формирования универсальных учебных действий (Примерная основная образовательная 
программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : 
Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения).) 
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1. Описание ценностных ориентиров содержания образования на 

ступени начального общего образования 
 

       Ценностные ориентиры содержания начального образования   нашего образователнго 
учреждения определяются Федеральным государственным образовательным стандартом и  
общими представлениями о современном выпускнике начальной школы.   
 
 1. Формирование основ гражданской идентичности личности, включая: 
� чувство сопричастности и гордости за свою Родину, народ и историю; 
� осознание ответственности человека за благосостояние общества; 
� восприятие мира как единого и целостного при разнообразии культур, религий,    

национальностей; 
�  отказ от деления на «своих» и «чужих»;  
� уважение истории и культуры каждого народа. 

 2. Формирование психологических условий развития способности учащихся к 
общению, кооперации, сотрудничеству, включая: 
� доброжелательность, доверие и  внимание к людям,  
� готовность к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается; 
� уважение к окружающим — умение слушать и слышать партнера, признавать право    

каждого на собственное мнение и принимать решения с учетом позиций всех участ-
ников.   

 3. Развитие ценностно-смысловой сферы личности на основе общечеловече-
ской нравственности и гуманизма: 
� принятие и уважение ценностей семьи и общества, школы и коллектива и стремле-

ние следовать им; 
� ориентация в нравственном содержании и смысле поступков, как собственных, так и 

окружающих людей, развитие этических чувств — стыда, вины, совести как регуля-
торов морального поведения; 

� формирование чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с 
мировой и отечественной художественной культурой. 

 4. Развитие умения учиться как первого шага к самообразованию и самовос-
питанию: 
� развитие широких познавательных интересов, инициативы  и любознательности, мо-

тивов познания и творчества; 
� формирование умения учиться и способности к организации своей деятельности 

(планированию, контролю, оценке). 
 5. Развитие самостоятельности, инициативы и ответственности личности как 
условия ее самоактуализации: 
� формирование самоуважения и эмоционально-положительного отношения к себе; 
� готовность открыто выражать и отстаивать свою позицию; 
� критичность в отношении своих поступков и умение адекватно их оценивать; 
� готовность к самостоятельным действиям, ответственность за их результаты; 
� целеустремленность и настойчивость в достижении целей; 
� жизненный оптимизм и готовность к преодолению трудностей; 
� умение противостоять действиям и влияниям, представляющим угрозу жизни, здо-

ровью и безопасности  личности и общества в пределах своих возможностей.2         
                                                           
2
Программа формирования универсальных учебных действий. Примерная основная образовательная 

программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : 

Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 



5 

      
 
Основные ценности  содержания образования, формируемые на ступени начального 

общего образования МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа» 
Таблица 1. 

Ценность мира 1. как общего дома для всех жителей Земли; 
2. как мирового сообщества, представлен-
ного разными  национальностями; 
 3. как принципа жизни на Земле. 
 

Ценность человеческой жизни как возможность проявлять, реализовывать 
человечность, положительные качества и 
добродетели, все ценности 

Дар слова как возможность получать знания, общаться 
Ценность природы осознание себя частью природного мира. 

Бережное отношение к природе как к среде 
обитания и выживания человека, как к ис-
точнику для переживания чувства красоты, 
гармонии, её совершенства 

Ценность семьи как общности родных и близких людей, в 
которой передаются язык, культурные тра-
диции своего народа, осуществляется взаи-
мопомощь и взаимоподдержка 

Ценность добра как проявление высших человеческих спо-
собностей — любви, сострадания и мило-
сердия.  

Ценность познания мира ценность научного знания, разума, осуще-
ствление стремления человека к постиже-
нию истины 

Ценность красоты как совершенства, гармонии, приведения в 
соответствие с идеалом, стремление к нему- 
«красота спасёт мир» 

Ценность труда и творчества как стремления к созидательной деятельно-
сти, нацеленной на создание условий для 
реализации остальных ценностей 

Ценность свободы выбора как возможность совершать суждения и по-
ступки в рамках  норм, правил, законов об-
щества 

Ценность любви к Родине, народу как проявление духовной зрелости челове-
ка, выражающееся в осознанном желании 
служить Отечеству 

 
     Современный выпускник начальной школы МБОУ «Ардинская средняя общеоб-
разовательная школа» - это человек:  

- любознательный, активно познающий мир; 
- владеющий основами умения учиться; 
- любящий родной край и свою страну; 
- уважающий и принимающий ценности семьи и общества; 
- готовый самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей 

и школой; 
- доброжелательный, умеющий слушать и слышать партнера, умеющий выска-

зать свое мнение; 
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- выполняющий правила здорового и безопасного образа жизни для себя и окру-
жающих. 

 
2. Характеристика личностных, регулятивных, познавательных, 

коммуникативных универсальных учебных действий3 (табл. 2) 
 
В данной программе УУД рассматриваются с двух точек зрения: 

1. В широком значении «универсальные учебные действия» – саморазвитие и самосо-
вершенствование путем сознательного и активного присвоения нового социального 
опыта.  

2. В более узком (собственно психологическом значении) «универсальные учебные 
действия» – это совокупность действий учащегося, обеспечивающих его культур-
ную идентичность, социальную компетентность, толерантность, способность к са-
мостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого 
процесса.  

 
Таблица 2 

Блок 
УУД 

Виды УУД Характеристика УУД 

Л
и
ч
н
о
ст
н
ы
й
 

- личностное, профес-
сиональное, жизненное 
самоопределение; 

- смыслообразование 

(установление учащи-
мися связи между целью 
учебной деятельности и 
ее мотивом);  

- нравственно-этическая 
ориентация 

 ценностно-смысловая ориентация учащихся (знание мораль-
ных норм, умение соотносить поступки и события с приняты-
ми этическими принципами, умение выделить нравственный 
аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и меж-
личностных отношениях. 

Р
ег
у
л
я
ти
в
н
ы
й
 

целеполагание  постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что 
уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвест-
но; 

планирование определение последовательности промежуточных целей с 
учетом конечного результата; составление плана и последова-
тельности действий 

прогнозирование предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его 
временных характеристик 

контроль форма сличения способа действия и его результата с задан-
ным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от 
эталона; 

коррекция внесение необходимых дополнений и корректив в план и спо-
соб действия в случае расхождения эталона, реального дейст-
вия и его результата 

оценка выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что 

                                                           
3 ФГОС 
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еще нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения 

саморегуляция способность к мобилизации сил и энергии, к волевому уси-
лию (к выбору в ситуации мотивационного конфликта) и к 
преодолению препятствий 

П
о
зн
ав
ат
ел
ь
н
ы
й

 

общеучебные - самостоятельное выделение и формулирование познава-
тельной цели; 

 -поиск и выделение необходимой информации; применение 
методов информационного поиска, в том числе с помощью 
компьютерных средств; 

- структурирование знаний; 

осознанное и произвольное построение речевого вы-
сказывания в устной и письменной форме; 

- выбор наиболее эффективных способов решения задач в за-
висимости от конкретных условий; 

рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка 
процесса и результатов деятельности; 

- смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида 
чтения в зависимости от цели; 

 - извлечение необходимой информации из прослушанных 
текстов различных жанров; 

 - определение основной и второстепенной информации;  

- свободная ориентация и восприятие текстов художе-
ственного, научного, публицистического и официально-дело-
вого стилей;  

- понимание и адекватная оценка языка средств массовой ин-
формации; 

- постановка и формулирование проблемы, самостоятельное 
создание алгоритмов деятельности при решении проблем 
творческого и поискового характера. 

 

знаково-символические - моделирование -  преобразование объекта из чувственной 
формы в модель, где выделены существенные характеристики 
объекта (пространственно-графическая или знаково - симво-
лическая); 

- преобразование модели с целью выявления общих законов, 
определяющих данную предметную область. 
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логические  - анализ объектов с целью выделения признаков (суще-
ственных, несущественных); 

- синтез -  составление целого из частей, в том числе само-
стоятельное достраивание с восполнением недостающих ком-
понентов; 

- выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, 
классификации объектов; 

- подведение под понятие, выведение следствий; 

- установление причинно-следственных связей; 

построение логической цепи рассуждений; 

- доказательство; 

- выдвижение гипотез и их обоснование. 

 

постановка и решение 
проблемы 

- формулирование проблемы; 

- самостоятельное создание способов решения проблем 
творческого и поискового характера. 

К
о
м
м
у
н
и
к
ат
и
в
н
ы
й
 

- планирование учебного 
сотрудничества с учите-
лем и сверстниками – 
определение цели, 
функций участников, 
способов взаимодейст-
вия;  

- постановка вопросов – 
инициативное сотруд-
ничество в поиске и 
сборе информации;  

- разрешение конфлик-
тов - выявление, иден-
тификация проблемы, 
поиск и оценка альтер-
нативных способов раз-
решения конфликта, 
принятие решения и его 
реализация;  

- управление поведени-
ем партнера – контроль, 
коррекция, оценка дей-
ствий партнера; 

- умение с достаточно 
полнотой и точностью 
выражать свои мысли в 
соответствии с задачами 

социальная компетентность и учет позиции других людей, 
партнеров по общению или деятельности; умение слушать и 
вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении 
проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить 
продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстни-
ками и взрослыми 
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и  условиями коммуни-
кации; владение моно-
логической и диалогиче-
ской формами речи в 
соответствии с грамма-
тическими и синтакси-
ческими нормами род-
ного языка. 

   
         Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в кото-
рой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его отно-
шением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного развития.  
        Содержание и способы общения и коммуникации обусловливают развитие способно-
сти ребёнка к регуляции поведения и деятельности, познанию мира, определяют образ 
«Я» как систему представлений о себе, отношений к себе. 
 

Характеристика результатов формирования УУД в начальной школе МБОУ        
«Ардинская средняя общеобразовательная школа» на разных этапах обучения по 

УМК ( программы «Школа 2100», «Школа России»)4 (табл.3) 
Таблица 3 

Класс Личностные УУД Регулятивные 
УУД  

Познавательные 
УУД 

Коммуникативные 
УУД 

1 
класс 

1. Ценить и прини-
мать следующие ба-
зовые ценности:  
«добро», «терпение», 
«родина», «приро-
да», «семья». 
2. Уважать к своей 
семье, к своим род-
ственникам, любовь 
к родителям.  
3. Освоить  роли  
ученика; формиро-
вание интереса (мо-
тивации) к учению. 
4. Оценивать  жиз-
ненные ситуаций  и 
поступки героев ху-
дожественных тек-
стов с точки зрения 
общечеловеческих 
норм. 

1. Организовывать 
свое рабочее место 
под руководством 
учителя.  
2. Определять цель 
выполнения зада-
ний на уроке, во 
внеурочной дея-
тельности, в жиз-
ненных ситуациях 
под руководством 
учителя.  
3. Определять план 
выполнения зада-
ний на уроках, 
внеурочной дея-
тельности, жиз-
ненных ситуациях 
под руководством 
учителя. 
4. Использовать в 
своей деятельности 
простейшие при-
боры: линейку, 
треугольник и т.д. 

1. Ориентироваться в 
учебнике: опреде-
лять умения, кото-
рые будут сформи-
рованы на основе 
изучения данного 
раздела.  
2. Отвечать на про-
стые вопросы учите-
ля, находить нужную 
информацию в учеб-
нике. 
3. Сравнивать пред-
меты, объекты: на-
ходить общее и раз-
личие. 
4. Группировать 
предметы, объекты 
на основе сущест-
венных признаков. 
5. Подробно переска-
зывать прочитанное 
или прослушанное; 
определять тему.  

1. Участвовать в 
диалоге на уроке и 
в жизненных ситуа-
циях. 
2. Отвечать на во-
просы учителя, то-
варищей по классу.  
2. Соблюдать про-
стейшие нормы ре-
чевого этикета: здо-
роваться, прощать-
ся, благодарить. 
3. Слушать и пони-
мать речь других. 
4. Участвовать  в 
паре.  
 

2 
класс 

1. Ценить и прини-
мать следующие ба-
зовые ценности:  
«добро», «терпение», 

1. Самостоятельно 
организовывать 
свое рабочее ме-
сто. 

1. Ориентироваться в 
учебнике: опреде-
лять умения, кото-
рые будут сформи-

1.Участвовать в 
диалоге; слушать и 
понимать других, 
высказывать свою 

                                                           
4 Приложение «Планируемые результаты по предметным линиям на разных этапах обучения»  Примерная 
основная образовательная программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. 
Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 
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«родина», «приро-
да», «семья», «мир», 
«настоящий друг». 
2. Уважение к сво-
ему народу, к своей 
родине.   
3. Освоение лично-
стного смысла уче-
ния, желания учить-
ся.  
4. Оценка жизнен-
ных ситуаций  и по-
ступков героев ху-
дожественных тек-
стов с точки зрения 
общечеловеческих 
норм. 

2. Следовать ре-
жиму организации 
учебной и вне-
учебной деятель-
ности. 
3. Определять цель 
учебной деятель-
ности с помощью 
учителя и само-
стоятельно.  
4. Определять план 
выполнения зада-
ний на уроках, 
внеурочной дея-
тельности, жиз-
ненных ситуациях 
под руководством 
учителя. 
5.  Соотносить вы-
полненное задание  
с образцом, пред-
ложенным учите-
лем. 
6. Использовать в 
работе простейшие  
инструменты и бо-
лее сложные при-
боры (циркуль).  
6. Корректировать 
выполнение зада-
ния в дальнейшем. 
7. Оценка своего 
задания по сле-
дующим парамет-
рам: легко выпол-
нять, возникли 
сложности при вы-
полнении.  
 
 

рованы на основе 
изучения данного 
раздела; определять 
круг своего незна-
ния.  
2. Отвечать на про-
стые  и сложные во-
просы учителя, са-
мим задавать вопро-
сы, находить нуж-
ную информацию в 
учебнике. 
3. Сравнивать  и 
группировать пред-
меты, объекты  по 
нескольким основа-
ниям; находить зако-
номерности; само-
стоятельно продол-
жать их по установ-
ленном правилу.  
 4. Подробно пере-
сказывать прочитан-
ное или прослушан-
ное;  составлять про-
стой план . 
5. Определять,  в ка-
ких источниках  
можно  найти  необ-
ходимую информа-
цию для  выполнения 
задания.  
6. Находить необхо-
димую информацию,  
как в учебнике, так и 
в  словарях в учеб-
нике. 
7. Наблюдать и де-
лать самостоятель-
ные   простые выво-
ды 
 

точку зрения на со-
бытия, поступки. 
2.Оформлять свои 
мысли в устной и 
письменной речи с 
учетом своих учеб-
ных и жизненных 
речевых ситуаций.  
3.Читать вслух и 
про себя тексты 
учебников, других 
художественных и 
научно-популярных 
книг, понимать 
прочитанное.  
4. Выполняя раз-
личные роли в 
группе, сотрудни-
чать в совместном 
решении проблемы 
(задачи). 
 

3 
класс 

1. Ценить и прини-
мать следующие ба-
зовые ценности:  
«добро», «терпение», 
«родина», «приро-
да», «семья», «мир», 
«настоящий друг», 
«справедливость», 
«желание понимать 
друг друга», «пони-
мать позицию друго-
го». 
2. Уважение к сво-
ему народу, к другим 
народам, терпимость 

1. Самостоятельно 
организовывать 
свое рабочее место 
в соответствии с 
целью выполнения 
заданий. 
2. Самостоятельно 
определять важ-
ность или  необхо-
димость выполне-
ния различных за-
дания в учебном  
процессе и жиз-
ненных ситуациях. 
3. Определять цель 

1. Ориентироваться в 
учебнике: опреде-
лять умения, кото-
рые будут сформи-
рованы на основе 
изучения данного 
раздела; определять 
круг своего незна-
ния; планировать 
свою работу по изу-
чению незнакомого 
материала.   
2. Самостоятельно 
предполагать, какая  
дополнительная ин-

1. Участвовать в 
диалоге; слушать и 
понимать других, 
высказывать свою 
точку зрения на со-
бытия, поступки. 
2.Оформлять свои 
мысли в устной и 
письменной речи с 
учетом своих учеб-
ных и жизненных 
речевых ситуаций.  
3.Читать вслух и 
про себя тексты 
учебников, других 
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к обычаям и тради-
циям других наро-
дов. 
3. Освоение лично-
стного смысла уче-
ния; желания про-
должать свою учебу. 
4. Оценка жизнен-
ных ситуаций  и по-
ступков героев ху-
дожественных тек-
стов с точки зрения 
общечеловеческих 
норм, нравственных 
и этических ценно-
стей. 

учебной деятель-
ности с помощью 
самостоятельно.  
4. Определять план 
выполнения зада-
ний на уроках, 
внеурочной дея-
тельности, жиз-
ненных ситуациях 
под руководством 
учителя. 
5. Определять пра-
вильность выпол-
ненного задания  
на основе сравне-
ния с предыдущи-
ми заданиями, или 
на основе различ-
ных образцов.  
6. Корректировать 
выполнение зада-
ния в соответствии 
с планом, условия-
ми выполнения, 
результатом дейст-
вий на определен-
ном этапе.  
7. Использовать в 
работе литературу, 
инструменты, при-
боры.  
8. Оценка своего 
задания по  пара-
метрам, заранее 
представленным. 

формация буде нуж-
на для изучения не-
знакомого материа-
ла; 
отбирать необходи-
мые  источники ин-
формации среди 
предложенных учи-
телем словарей, эн-
циклопедий, спра-
вочников. 
3. Извлекать инфор-
мацию, представлен-
ную в разных фор-
мах (текст, таблица, 
схема, экспонат, мо-
дель,  
а, иллюстрация и др.) 
4. Представлять ин-
формацию в виде 
текста, таблицы, 
схемы, в том числе с 
помощью ИКТ. 
5. Анализировать, 
сравнивать, группи-
ровать различные 
объекты, явления, 
факты.  

художественных и 
научно-популярных 
книг, понимать 
прочитанное.  
4. Выполняя раз-
личные роли в 
группе, сотрудни-
чать в совместном 
решении проблемы 
(задачи). 
5. Отстаивать свою 
точку зрения, со-
блюдая правила 
речевого этикета.  
6. Критично отно-
ситься к своему 
мнению 
7. Понимать точку 
зрения другого  
8. Участвовать в 
работе группы, рас-
пределять роли, до-
говариваться друг с 
другом.  
 

4 
класс 

1. Ценить и прини-
мать следующие ба-
зовые ценности:  
«добро», «терпение», 
«родина», «приро-
да», «семья», «мир», 
«настоящий друг», 
«справедливость», 
«желание понимать 
друг друга», «пони-
мать позицию друго-
го», «народ», «на-
циональность» и т.д. 
2. Уважение  к сво-
ему народу, к другим 
народам, принятие 
ценностей других 
народов. 
3. Освоение лично-
стного смысла уче-
ния;  выбор даль-
нейшего образова-

1. Самостоятельно  
формулировать 
задание: опреде-
лять его цель, пла-
нировать алгоритм 
его выполнения, 
корректировать 
работу по ходу его 
выполнения, само-
стоятельно оцени-
вать. 
2. Использовать  
при выполнения 
задания различные 
средства: справоч-
ную литературу, 
ИКТ, инструменты 
и приборы.  
3. Определять са-
мостоятельно кри-
терии оценивания, 
давать самооценку.  

1. Ориентироваться в 
учебнике: опреде-
лять умения, кото-
рые будут сформи-
рованы на основе 
изучения данного 
раздела; определять 
круг своего незна-
ния; планировать 
свою работу по изу-
чению незнакомого 
материала.   
2. Самостоятельно 
предполагать, какая  
дополнительная ин-
формация буде нуж-
на для изучения не-
знакомого материа-
ла; 
отбирать необходи-
мые  источники ин-
формации среди 

Участвовать в диа-
логе; слушать и по-
нимать других, вы-
сказывать свою 
точку зрения на со-
бытия, поступки. 
2.Оформлять свои 
мысли в устной и 
письменной речи с 
учетом своих учеб-
ных и жизненных 
речевых ситуаций.  
3.Читать вслух и 
про себя тексты 
учебников, других 
художественных и 
научно-популярных 
книг, понимать 
прочитанное.  
4. Выполняя раз-
личные роли в 
группе, сотрудни-
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тельного маршрута. 
4. Оценка жизнен-
ных ситуаций  и по-
ступков героев ху-
дожественных тек-
стов с точки зрения 
общечеловеческих 
норм, нравственных 
и этических ценно-
стей, ценностей гра-
жданина России. 

предложенных учи-
телем словарей, эн-
циклопедий, спра-
вочников, электрон-
ные диски. 
3. Сопоставлять  и 
отбирать информа-
цию, полученную из  
различных источни-
ков (словари, энцик-
лопедии, справочни-
ки, электронные 
диски, сеть Интер-
нет).  
4. Анализировать, 
сравнивать, группи-
ровать различные 
объекты, явления, 
факты.  
5. Самостоятельно 
делать выводы, пе-
рерабатывать ин-
формацию, преобра-
зовывать её,  пред-
ставлять информа-
цию на основе схем, 
моделей, сообщений. 
6. Составлять слож-
ный план текста. 
7. Уметь передавать 
содержание в сжа-
том, выборочном или 
развёрнутом виде 

чать в совместном 
решении проблемы 
(задачи). 
5. Отстаивать свою 
точку зрения, со-
блюдая правила 
речевого этикета; 
аргументировать 
свою точку зрения с 
помощью фактов и 
дополнительных 
сведений.   
6. Критично отно-
ситься к своему 
мнению. Уметь 
взглянуть на ситуа-
цию с иной позиции 
и договариваться с 
людьми иных пози-
ций. 
7. Понимать точку 
зрения другого  
8. Участвовать в 
работе группы, рас-
пределять роли, до-
говариваться друг с 
другом. Предвидеть  
последствия кол-
лективных реше-
ний. 

 
Универсальные учебные действия  в  используемых нашей школой  УМК рассматри-

ваются как совокупность педагогических ориентиров в организации  образовательного 
процесса в начальной школе.  

Показателем успешности формирования УУД будет  ориентация школьника на вы-
полнение  действий, выраженных  в  категориях:  

• знаю/могу,  
• хочу,   
• делаю (табл.4). 

Таблица 4 
Психологическая 
терминология 

Педагогическая 
терминология 

Язык 
ребенка 

Педагогический ориентир (резуль-
тат педагогического воздействия, 
принятый и реализуемый школьни-
ком ) знаю/могу, хочу,  делаю 

Личностные универ-
сальные учебные дей-
ствия.  

 

Воспитание лично-
сти 
(Нравственное раз-
витие; и формиро-
вание познаватель-
ного интереса) 

«Я сам». 
 

Что такое хорошо и что такое плохо 
«Хочу учиться» 
«Учусь успеху» 
«Живу в России» 
«Расту хорошим человеком» 
«В здоровом теле здоровый дух!» 

Регулятивные универ-
сальные учебные дей-

самоорганизация «Я мо-
гу» 

«Понимаю и действую» 
«Контролирую ситуацию» 
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ствия.  
 

 «Учусь оценивать» 
«Думаю, пишу, говорю, показываю и 
делаю» 

Познавательные уни-
версальные  учебные  
действия.  

 

исследовательская 
культура  
 

«Я 
учусь». 

 

«Ищу и нахожу» 
«Изображаю и фиксирую» 
«Читаю, говорю, понимаю» 
«Мыслю логически» 
«Решаю проблему» 

Коммуникативные 
универсальные учеб-
ные действия 

культуры общения «Мы 
вместе» 

 

«Всегда на связи» 
 «Я и Мы». 

 

3. Формирование универсальных учебных действий средствами  
используемых УМК 

 (связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов 
 на основе образовательных ресурсов используемых УМК   
МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа») 

 
        Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе МБОУ 
«Ардинская средняя общеобразовательная школа» осуществляется в контексте усвоения 
разных предметных дисциплин. Требования к формированию универсальных учебных 
действий находят отражение в планируемых результатах освоения программ учебных 
предметов «Русский язык», «Литературное чтение», «Математика», «Окружающий мир», 
«Технология», «Иностранный язык», «Изобразительное искусство», «Физическая культу-
ра» в отношении  ценностно-смыслового, личностного, познавательного и коммуникатив-
ного развития учащихся.  
          Каждый из предметов используемых  УМК в нашем образовательном учреждении, 
помимо прямого эффекта обучения – приобретения определенных знаний, умений, навы-
ков, вносит свой вклад в формирование универсальных учебных умений: 

• Коммуникативных умений, в том числе умения ориентироваться в ситуации об-
щения, адекватно понимать речь партнера и строить свое речевое высказывание; 
контролировать и корректировать речь в зависимость от задач и ситуации обще-
ния; извлекать из текста информацию в соответствии с коммуникативной задачей; 

• Умения использовать знаковые системы и символы для моделирования объектов и 
отношений между ними; 

• Умений выполнять логические действия абстрагирования, сравнения, нахождения 
общих закономерностей, анализа, синтеза; осуществлять эвристические действия; 
выбирать стратегию решения; строить и проверять элементарные гипотезы. 

          Каждый учебный предмет в зависимости от его содержания и способов организации 
учебной деятельности учащихся раскрывает определенные возможности для формирова-
ния универсальных учебных действий  (табл. 5). 

Таблица 5 
Приоритеты предметного содержания в формировании УУД в МБОУ «Ардинская 

средняя общеобразовательная школа» 
Смысловые  
акценты УУД 

Русский язык Литератур-
ное чтение 

Математика  Окружаю-
щий мир 

личностные жизненное 
само- 
определение 

нравственно-
этическая 
ориентация 

Смыслообразова-
ние 

нравственно-
этическая 
ориентация 

регулятивные целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррек-
ция, оценка, алгоритмизация действий (Математика, Русский язык, 
Окружающий мир, Технология , Физическая культура и др.) 
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познавательные 
общеучебные 

моделирова-
ние (перевод 
устной речи в 
письменную) 

 смысловое 
чтение, про-
извольные и 
осознанные 
устные и 
письменные 
высказывания 

моделирование, 
выбор наиболее 
эффективных спо-
собов решения за-
дач 

широкий 
спектр источ-
ников инфор-
мации 

познавательные 
логические 

формулирование личных, язы-
ковых, нравственных проблем. 
Самостоятельное создание 
способов решения проблем 
поискового и творческого ха-
рактера 

анализ, синтез, сравнение, группи-
ровка, причинно-следственные свя-
зи, логические рассуждения, дока-
зательства, практические действия 

коммуникатив-
ные 

использование средств языка и речи для получения и передачи ин-
формации, участие в продуктивном диалоге; самовыражение: моно-
логические высказывания разного типа.  

    Связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов  определя-
ется   следующими утверждениями: 

1. УУД представляют собой целостную систему, в которой можно выделить  
взаимосвязанные и взаимообуславливающие  виды действий: 

- коммуникативные – обеспечивающие социальную компетентность, 
- познавательные – общеучебные, логические, связанные с решением проблемы, 
- личностные – определяющие мотивационную ориентацию, 
- регулятивные –  обеспечивающие организацию собственной  деятельности.  

2. Формирование УУД является целенаправленным, системным процессом, кото-
рый реализуется через все предметные области  и внеурочную деятельность. 

3. Заданные стандартом УУД определяют акценты в отборе содержания, планиро-
вании  и организации  образовательного процесса с учетом возрастно-
психологических особенностей обучающихся. 

4.  Схема работы над формированием конкретных УУД каждого вида указывается 
в тематическом планировании, технологических картах.   

5. Способы учета уровня их сформированности -   в требованиях к результатам 
освоения УП по каждому предмету и в обязательных программах внеурочной 
деятельности.  

6.  Педагогическое сопровождение этого процесса  осуществляется с помощью 
Универсального интегрированного Портфолио (раздел «Система оценки дости-
жений планируемых результатов образования»),  который является  процессу-
альным способом оценки достижений учащихся в развитии универсальных 
учебных действий. 

7. Результаты усвоения УУД формулируются для каждого класса и являются ори-
ентиром при организации мониторинга их достижения. 

         
  Реализация требований ФГОС в  нашем образовательном учреждении  обеспечи-
вается единством структуры учебников по всем классам и предметам; единством сквоз-
ных линий типовых заданий; единством подходов к организации учебной и внеурочной 
деятельности. 
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   Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе осущест-
вляется в контексте усвоения разных предметных дисциплин. 
 
Личностные универсальные учебные действия. 
     Содержание учебников «Азбука», «Русский язык», «Окружающий мир» и «Литератур-
ное чтение» нацелено на формирование основ гражданской идентичности личности 
школьника (патриотическое воспитание, чувства уважения и любви к родному языку, к 
народу — создателю этого языка, чувства сопричастности и гордости за свою страну, зна-
комство с географическими особенностями России, основными историческими события-
ми, культурой народов, ее населяющих, знания государственной символики, прав и обя-
занностей граждан России).  
       Широкий культурологический фон, заложенный в учебниках математики (сюжеты 
текстовых задач) и окружающего мира (сведения об исследователях, ученых, изобретате-
лях, людях разных профессий) позволяет сформировать представление о трудовой пред-
метно-преобразующей деятельности человека.  
         Уникальная система заданий в учебниках литературного чтения позволяет формиро-
вать представления о моральных нормах, этических чувствах (вины, стыла, совести), мо-
ральной самооценке, развивать доверие и внимательность к людям, готовность к сотруд-

П
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Русский язык 
 
 
Литературное 
чтение 
 
 
Английский 
язык 
 
 
Математика 
 
 
Окружающий 
мир 
 
 
 
Изобразительное 
искусство 
 
 
 
Музыка 
 
 
 
Технология 
 
 
 
Физическая 
культура 

    Структурные элементы  учебников 
       (базовая и вариативная часть,  
        проверочные и 
        тренинговые задания) 

У
н
и
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са
л
ь
н
ы
е 
у
ч
еб
н
ы
е 
д
е
й
ст
в
и
я
 

    Типовые сквозные задания 
       (информационный поиск, работа в паре, 
творческие, дифференцированные задания) 

    Формы организации учебной и внеурочной 
деятельности  (работа в паре, в группе, коллек-
тивный диалог, мини-исследование, проекты) 
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ничеству и дружбе, оказанию помощи, способность сочувствовать и сопереживать чув-
ствам других людей, понимать взаимосвязь между поступками и их последствиями. 
      Экологическая составляющая курса «Окружающий мир» позволяет формировать 
представления о здоровом и безопасном образе жизни, понимание необходимости береж-
ного отношения к природе и людям. 
           С 1 класса идёт формирование мотивов деятельности, системы ценностных отно-
шений учащихся к себе, другим участникам образовательного процесса, самому образова-
тельному процессу, объектам познания, результатам образовательной деятельности и т.д. 
 
Регулятивные универсальные учебные действия 
       УМК нашего образовательного учреждения  предоставляют большие возможности 
для формирования регулятивных учебных действий. Важную роль в их формировании иг-
рает общая структура всех учебников выбранных комплектов. В   них наглядно представ-
лены учебные задачи, стоящие перед школьниками. Работа с ними  позволяет сформули-
ровать учебные цели, отслеживать продвижение по учебной теме, проводить рефлексию 
и постановку задач.  
     Для  формирования умений самоконтроля и самооценки в УМК разработаны провероч-
ные и тренинговые  заданиями, которые есть как в учебниках, так и в рабочих тетрадях. 
Данные задания  позволяют учащимся самостоятельно определить уровень усвоения ими 
той или иной предметной темы и найти необходимые задания, позволяющие устранить 
выявленные пробелы в знаниях.  
      В учебниках предложено много направлений для проектной деятельности по темам, 
близким к учебным. В ходе проектной деятельности формируются умения ставить цель, 
удерживать ее и планировать шаги для ее достижения 
      Формированию регулятивных универсальных учебных действий служат и система 
заданий. Уже при обучении по «Азбуке» даются задания на самопроверку  результата, 
оценку результата,  коррекцию (Найди и исправь ошибку). В учебниках математики с 1 
класса даются задания, нацеленные на оценку, прикидку и прогнозирование результата 
вычислений; задания, обучающие пошаговому и итоговому контролю за результатами 
вычислений, планированию решения задачи и прогнозировать результат, задания, содер-
жащие элементы исследовательской деятельности (наблюдение над свойствами чисел, 
операций арифметических действий, зависимостей между величинами).  
        Структура изложения содержания учебного материала в учебниках позволяет строить 
урок с учетом индивидуальной траектории развития каждого ребенка и  организовывать 
учебную деятельность так, что  дети получают возможность учиться: 
-  принимать и сохранять учебную задачу; планировать своё действие в соответствии с 
ней;  
-  осуществлять итоговый и пошаговый контроль по результату;  
-  различать способ и результат действия;  
-  оценивать правильность выполнения действия, вносить коррективы. 
 
Познавательные универсальные учебные действия 
         Содержание учебников УМК нацелено на формирование познавательных универ-
сальных учебных действий (общеучебных и логических). 
         Благодаря широкому включению в учебники разнообразного дополнительного мате-
риала (конкурсные задачи по математике, картинная галерея в литературном чтении, ис-
торические справки о происхождении слов русского языка, опыты и элементы исследова-
ния в окружающем мире) развиваются познавательные интересы, любознательность.  
         Сквозные линии заданий по гуманитарным предметам (творческие задания в литера-
турном чтении) нацелены на формирование навыков смыслового чтения, умений грамот-
но излагать высказывания в устной речи и записывать основные положения своего сооб-
щения. 
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         Сквозные линии заданий по математике направлены на системное обучение модели-
рованию условий текстовых задач и усвоение общих способов решения задач; установле-
ние аналогий и обобщенных способов действий при организации вычислений, решении 
текстовых задач, нахождении неизвестных компонентов арифметических действий, а так-
же на формирование умения выполнять вычисления и решать задачи разными способами 
и выбирать наиболее эффективный способ вычислений. 
        Задания по математике, русскому языку, окружающему миру способствуют форми-
рованию способностей к выделению существенных и несущественных признаков объек-
тов, сравнению объектов, их классификации и сериации. 
       Так типичными  являются задания: сравни и сделай вывод; объедини в группы, какие 
варианты деления на группы возможны; как ты думаешь, почему и т.д.  
       Включение учащихся в работу над проектами создаёт благоприятную среду для фор-
мирования познавательных действий. Любой ученик имеет возможность для выбора темы 
проекта в соответствии со своими интересами и возможностями. Предоставление права 
выбора даётся и в дифференцированных и в творческих заданиях, что способствует созда-
нию мотива деятельности и выхода детей  в собственную деятельность. 
 
Коммуникативные универсальные учебные действия 
           Коммуникативный характер предметных курсов УМК  нашей школы обеспечивает 
формирование коммуникативных действий учащихся. 
           Особое внимание развитию речевой и языковой компетентностей уделяется в курсе 
русского языка, который решает задачи свободного владения языком во всех жизненных 
сферах, добывания, переработки, передачи, использования информации, овладения основ-
ными видами речевой деятельности: умению слушать, читать, говорить, писать. 
         В курсе русского языка коммуникативная цель обучения становится одной из веду-
щих. Задача изучения системы языка становится более актуальной, так как возрастает по-
требность в осознанном отборе языковых средств для решения той или иной речевой за-
дачи. При этом речевое общение способствует реализации и других функций языка и ре-
чи: познавательной, регулятивной, ценностно-ориентированной и др. 
        Система заданий в учебниках «Литературное чтение», нацеленная на развитие вни-
мания к чувствам персонажей, сочувствия и эмпатии, способствует воспитанию качеств 
учащихся, необходимых при общении с другими. 
      Организация работы в паре и работа над коллективными проектами  нацелены не 
только на развитие регулятивных и познавательных действий, но и на формирование ком-
муникативных: умение договариваться с партнером, распределять роли, устанавливать 
очередность действий, находить  общее решение.  
        С 1 класса формируется у учащихся умения слушать другого, высказывать собствен-
ное мнение, дополнять другого, участвовать в обсуждении, приходить к общему мнению, 
задавать вопросы. 
 
          Учебники по всем предметным линиям  используемых УМК обеспечивают форми-
рование информационной грамотности учащихся: работу с информацией, представлен-
ной в разных формах (текст, рисунок, таблица, диаграмма, схема, карта), добывание ин-
формации, ее сбор, выделение  существенной информации из различных источников.   
          Важное место в учебниках занимает работа с таблицами, схемами и картами. Фик-
сация информации — это и запись в таблицу, в схему и  дополнение таблиц (схем).           
Наиболее широкий спектр деятельности с информацией предоставляет работа над проек-
том (выбор направления сбора информации, определение источников информации, полу-
чение информации и анализ её достоверности, структурирование информации в соответ-
ствии с планом проекта, обработка информации и её представление 
      Особое внимание уделяется работе с научно-популярными текстами в рамках курсов 
«Литературное чтение» (анализ текста, сравнение с художественным, поиск дополнитель-
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ной и уточняющей информации) и «Математика» (развороты истории). Научно-
популярные тексты, включенные в учебники, соответствуют уровню изложения в детских 
энциклопедиях и готовят учащихся к самостоятельной работе с энциклопедической лите-
ратурой, необходимой как для учебных целей, так и для  проектной деятельности. 
 
       Наряду с общими подходами к формированию универсальных учебных действий, ка-
ждый из предметов  используемых УМК имеет интегративный характер и  вносит свой 
особый вклад для решения этих задач.  
        Предмет «Русский язык», наряду с достижением предметных результатов, нацелен 
на личностное развитие ученика, так как формирует представление о единстве и                   
многообразии языкового и культурного пространства России, об основном средстве чело-
веческого общения, воспитывает положительное отношение к правильной, точной и бога-
той устной и письменной речи как показателю общей культуры и гражданской позиции 
человека.  
       Но этот же предмет  обеспечивает формирование коммуникативных универсальных 
учебных действий, так как учит  умению «ориентироваться в целях, задачах, средствах и 
условиях общения, выбирать адекватные языковые средства для успешного решения ком-
муникативных задач»5. Также на уроках  русского языка в процессе освоения системы по-
нятий и правил у  учеников формируются познавательные  универсальные учебные дей-
ствия.  
        Предмет «Литературное чтение» прежде всего  способствует личностному развитию 
ученика, поскольку обеспечивает понимание литературы как «средства сохранения и пе-
редачи нравственных ценностей и традиций»,  даёт возможность для формирования  
«первоначальных этических представлений, понятий о добре и зле, нравственности»6. 
Приобщение к литературе как искусству слова  формирует индивидуальный эстетический 
вкус. 
         Формирование коммуникативных универсальных учебных действий обеспечивается 
через обучение правильному и умелому пользованию речью в различных жизненных си-
туациях, передаче другим своих мыслей и чувств, через организацию диалога с автором в 
процессе чтения текста и учебного диалога на этапе его обсуждения. 
          Знакомство с «элементарными приёмами интерпретации, анализа и преобразования 
художественных, научно-популярных и учебных текстов с использованием элементарных 
литературоведческих понятий»7 способствует формированию познавательных  универ-
сальных учебных действий.  
         Предмет «Математика» направлен прежде всего на развитие  познавательных  уни-
версальных учебных действий.  Именно этому учит «использование начальных математи-
ческих знаний для описания и объяснения окружающих предметов, процессов, явлений, а 
также оценки их количественных и пространственных отношений», «овладение основами 
логического и алгоритмического мышления»8.  Но наряду с этой всем очевидной ролью 
математики в рамках Образовательной программы  МБОУ «Ардинская средняя общеобра-
зовательная школа»  у этого предмета есть ещё одна важная роль – формирование комму-
никативных универсальных учебных действий.  Это связано с тем, что данный предмет 
учит читать и записывать сведения об окружающем мире на языке математики, строить 
цепочки логических рассуждений и использовать их в устной и письменной речи для 
коммуникации.  
      Предмет «Окружающий мир» через две главные линии развития обеспечивает фор-
мирование личностных и метапредметных результатов. Первая линия – знакомство с це-

                                                           
5 Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. 
Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 
6 Там же. 
7 Там же.  
8 Там же 
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лостной картиной мира (умение объяснять мир) – обеспечивает развитие познавательных 
универсальных учебных действий.  Именно она обеспечивает «осознание целостности ок-
ружающего мира», «освоение доступных способов изучения природы и общества», «раз-
витие навыков устанавливать и выявлять причинно-следственные связи в окружающем 
мире»9. Вторая линия – формирование оценочного, эмоционального отношения к миру 
(умение определять своё отношение к миру) – способствует личностному развитию уче-
ника. С ней связана «сформированность уважительного отношения к России, родному 
краю, своей семье, истории, культуре, природе нашей страны», «воспитание чувства гор-
дости за национальные свершения, открытия, победы», «освоение основ экологической 
грамотности, элементарных правил нравственного поведения в мире природы и людей, 
норм здоровьесберегающего поведения в природной и социальной среде»10.  
        Предмет «Технология» имеет чёткую практико-ориентированную направленность. 
Он способствует формированию регулятивных  универсальных учебных действий путём 
«приобретения навыков самообслуживания; овладения технологическими приемами руч-
ной обработки материалов; усвоения правил техники безопасности»11.  В то же время «ус-
воение первоначальных представлений о материальной культуре как продукте предметно-
преобразующей деятельности человека» обеспечивает развитие познавательных универ-
сальных учебных действий. Формируя представления «о созидательном и нравственном 
значении труда в жизни человека и общества; о мире профессий и важности правильного 
выбора профессии»12, данный предмет обеспечивает личностное развитие ученика. 
        Большую роль в становлении личности ученика играет  предметная область «Искус-
ство», включающая предметы «Изобразительное искусство», «Музыка». Прежде всего  
они способствуют  личностному развитию ученика, обеспечивая «сформированность пер-
воначальных представлений о роли искусства в жизни человека, его роли в  духовно-
нравственном развитии человека, сформированность основ культуры, понимание красоты 
как ценности; потребности в художественном творчестве и в общении с искусством»13.   
        Кроме этого, искусство дает человеку иной, кроме вербального, способ общения, 
обеспечивая тем самым развитие коммуникативных универсальных учебных действий. 
        В предмете «Информатика» на этапе начального обучения в Образовательной про-
грамме МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа»   предусмотрены два 
отдельных компонента: логико-алгоритмический и технологический.  
        Логико-алгоритмический компонент информатики направлен прежде всего на разви-
тие  универсальных логических действий (познавательные УУД). Основная цель уроков 
логико-алгоритмического компонента информатики в начальной школе − научить детей 
применять при выполнении заданий приёмы и методы из областей, относимых к инфор-
матике, с опорой на выделение и описание объектов, их признаков и составных частей в 
виде схем и таблиц, отношений между объектами в виде схем, действий объектов (или 
действий над объектами) в виде алгоритмов, логики рассуждений в виде схем логическо-
го вывода.  
        Технологический компонент информатики («Информатика и ИКТ») нацелен на дос-
тижение метапредметных результатов обучения, связанных с использованием средств ин-
формационных и коммуникационных технологий для решения коммуникативных и по-
знавательных задач в различных предметных областях, включая поиск, сбор, обработку, 
анализ, организацию, передачу и интерпретацию информации. Нацеленность технологи-
ческого компонента информатики на применение средств ИКТ в качестве инструмента в 
учёбе и повседневной жизни, а также завершение изучения отдельных модулей курса соз-
данием творческих работ (мини-проектов) позволяет формировать у учащихся такие регу-

                                                           
9 Там же.  
10 Там же. 
11 Там же. 
12 Там же. 
13 Там же. 
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лятивные универсальные учебные действия, как постановка цели при выполнении итого-
вых проектных работ, планирование действий, ориентация на конечный результат, срав-
нение результата с замыслом. 
   Организация  учебной деятельности учащихся МБОУ «Ардинская средняя общеобра-
зовательная школа»   строится на основе системно - деятельностного подхода, который 
предполагает:  

1. ориентацию на достижение цели и основного результата образования – развитие 
личности обучающегося на основе освоения универсальных учебных действий, по-
знания и освоения мира;  

2. опору на современные образовательные технологии деятельностного типа: 
- проблемно-диалогическую технологию,  
- технологию формирования типа правильной читательской деятельности (техноло-

гия продуктивного чтения)  
- технологию организации проектной деятельности, 
- технологию оценивания образовательных достижений (учебных успехов). 

          Одним из приёмов, который необходимо активно    использовать  является поста-
новка перед детьми вопроса, который предоставляет возможность высказывать противо-
положные точки зрения. Поиск решения ученики осуществляют в ходе специально вы-
строенного учителем диалога. Эта технология формирует коммуникативные  универ-
сальные учебные действия. Наряду с этим происходит формирование и других универ-
сальных учебных действий:  регулятивных (постановка и удержание задач), познаватель-
ных (необходимости извлекать информацию, делать логические выводы и т.п.). 
           Технология формирования типа правильной читательской деятельности (тех-
нология продуктивного чтения) обеспечивает понимание текста за счёт овладения прие-
мами его освоения на этапах до чтения, во время чтения и после чтения. Эта технология 
направлена на формирование коммуникативных  универсальных учебных действий, обес-
печивая умение истолковывать прочитанное и формулировать свою позицию, адекватно 
понимать собеседника (автора), умение осознанно читать вслух и про себя тексты учебни-
ков; познавательных универсальных учебных действий, например, – умения извлекать 
информацию из текста.    
         Технология оценивания образовательных достижений (учебных успехов) направ-
лена на развитие контрольно-оценочной самостоятельности  учеников за счёт изменения 
традиционной системы  оценивания. У учащихся развиваются умения самостоятельно 
оценивать результат своих действий, контролировать себя, находить и исправлять собст-
венные ошибки; мотивация  на успех.  Избавление учеников от страха перед школьным 
контролем и оцениванием путём создания комфортной обстановки позволяет сберечь их 
психическое здоровье. 
         Данная технология направлена  прежде всего на формирование регулятивных  уни-
версальных учебных действий, так как обеспечивает развитие  умения определять, дос-
тигнут ли результат деятельности. Наряду с этим происходит формирование и коммуни-
кативных универсальных учебных действий:  за счёт обучения аргументированно отстаи-
вать свою точку зрения, логически обосновывать свои выводы. Воспитание толерантного 
отношения к иным решениям приводит к  личностному развитию ученика. 
               Работа над проектами гармонично дополняет в образовательном процессе 
классно-урочную деятельность и позволяет работать над получением личностных и мета-
предметных результатов образования в более комфортных для этого условиях, не ограни-
ченных временными рамками отдельных уроков. Личностные результаты при работе над 
проектами могут быть получены при выборе тематики проектов. Например, выбор темы 
проектов, связанной с историей и культурой своей страны, позволяет формировать само-
определение учащихся как граждан России, испытывать чувство гордости за свой народ, 
свою Родину. 
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                 В рамках Образовательной программы МБОУ «Ардинская средняя общеобразо-
вательная школа»  на занятиях по многим предметам  предлагается работа в малых груп-
пах, парах и другие формы групповой работы. Это связано с её важностью в качестве 
основы для формирования коммуникативных  универсальных учебных действий и прежде 
всего -  умения донести свою позицию до других, понять другие позиции, договариваться 
с людьми и уважительно относиться к позиции другого 
           Схема работы над формированием конкретных УУД каждого вида указывается в 
тематическом планировании. Способы учета уровня их сформированности -  в требовани-
ях к результатам освоения УП по каждому предмету и в обязательных программах разви-
тия классного коллектива. Результаты усвоения УУД формулируются для каждого класса 
и являются ориентиром при организации мониторинга их достижения. 
        Педагогическое сопровождение этого процесса  осуществляется с помощью Портфо-
лио,  который является процессуальным способом оценки достижений учащихся в разви-
тии универсальных учебных действий. 
 
4. Типовые задачи формирования личностных, регулятивных, позна-

вательных, коммуникативных универсальных учебных действий  
в соответствии с используемыми УМК 

 
        Типовые задачи формирования личностных, регулятивных, познавательных, комму-
никативных универсальных учебных действий предлагаются в пособиях серии «Стандар-
ты второго поколения», а также в психолого-педагогической литературе последних лет. В 
данной  Программе формирования УУД  типовые задачи на основе  используемого УМК  
конструируются учителем нашего образовательного учреждения  на основании следую-
щих общих подходов:  

1.    Структура задачи. Любая задача, предназначенная для развития и/или оценки 
уровня сформированности УУД   (личностных, регулятивных, познавательных и 
коммуникативных) предполагает осуществление субъектом (в свёрнутом или раз-
вёрнутом виде) следующих навыков: ознакомление-понимание - применение-
анализ-синтез-оценка. 

       В общем виде задача состоит из информационного блока и серии вопросов (практиче-
ских заданий) к нему.  

2. Требования к задачам. Для того  чтобы задачи, предназначенные для оценки тех 
или иных УУД, были валидными, надёжными и объективными, они должны быть: 
- составлены в соответствии с требованиями, предъявляемыми к тестовым зада-
ниям в целом; 
- сформулированы на языке, доступном пониманию ученика, претендующего на 
освоение обладание соответствующих  УУД; 
- избыточными с точки зрения выраженности в них «зоны ближайшего развития»; 
- многоуровневыми, т.е. предполагающими возможность оценить: общий подход 
к решению; выбор необходимой стратегии; 
- «модульными», т.е. предусматривающими возможность, сохраняя общий конст-
рукт задачи, менять некоторые из её условий. 

      В разработке задач учителя будут исходить из того, что  уровни учебных целей: Озна-
комление, Понимание, Применение, Анализ, Синтез, Оценка имеют отношение к любому 
УУД. Каждое УУД предполагается  последовательно формировать на каждом уровне.  
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Алгоритм деятельности учителя  МОУ «Ардинская средняя общеобразовательная 
школа» по формированию УУД 

1-й шаг. Учитель вместе с учениками планирует работу по овладению метапредметными 
умениями на основе «Дневника школьника»  
2-й шаг. В соответствии с планом каждую неделю ученики вместе с учителем выбирают 
одно из умений, записывают его в недельный разворот («На этой неделе мы будем ста-
раться…») и развивают его на всех уроках. 
3-й шаг. На основе разработанного плана корректировки учитель на уроках по всем пред-
метам подбирает такие задания, которые способствуют формированию умения. В индиви-
дуальной коррекции большую помощь может оказать школьный психолог. 
4-й шаг. Используя интегрированные  проверочные работы по проверке метапредметных 
результатов (универсальных учебных действий) для 1-4 классов, созданные в рамках Об-
разовательной программы МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа»  учи-
тель проводит в течение года (ближе к концу) предварительную диагностику степени 
сформированности умений. 
5-й шаг. По результатам диагностики сформированности умений разрабатывается план 
корректировки конкретных умений. В нём фиксируются те умения, которые слабо сфор-
мированы у всех учеников класса и у отдельных учеников.  
6-й шаг. На основе разработанного плана корректировки учитель на уроках по всем пред-
метам подбирает такие задания, которые способствуют формированию необходимых уме-
ний. В индивидуальной коррекции большую помощь может оказать школьный психолог. 
  
Возможные варианты приемов активизации учебной деятельности, обеспечивающих 
достижение планируемых результатов по программе формирования УУД, исполь-
зуемые в МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа»14. (табл. 6). 

Таблица 6 
Вид УУД Виды заданий 
Для формирования личностных универ-
сальных учебных действий  
 

- участие в проектах; 
 - подведение итогов урока; 
 - творческие задания; 
 - зрительное, моторное, вербальное вос-
приятие музыки; 
 - мысленное воспроизведение картины, си-
туации, видеофильма; 
 - самооценка события, происшествия;  
 - дневники достижений;  

Для диагностики и формирования познава-
тельных универсальных учебных действий 

- «найди отличия» (можно задать их коли-
чество); 
- «на что похоже?»; 
- поиск лишнего; 
- «лабиринты»; 
- упорядочивание; 
- «цепочки»; 
- хитроумные решения; 
- составление схем-опор; 
- работа с разного вида таблицами; 
- составление и распознавание диаграмм; 
- работа со словарями; 
- мнемотурнир; 

                                                           
14 Колеченко А. К. Энциклопедия педагогических технологий: пособие для преподавателей. СПб.: КАРО, 
2001. 
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- «пластилин». 
Для диагностики и формирования регуля-
тивных универсальных учебных действий 

-  «преднамеренные ошибки»; 
-   поиск информации в предложенных ис-
точниках; 
-  взаимоконтроль; 
-  взаимный диктант (метод М.Г. Буланов-
ской); 
-  диспут; 
-  заучивание материала наизусть в классе; 
-  «ищу ошибки»; 
-  КОНОП (контрольный опрос на опреде-
ленную проблему).  
 

Для диагностики и формирования комму-
никативных универсальных учебных дей-
ствий 

-  составь задание партнеру; 
-  отзыв на работу товарища; 
-   групповая работа по составлению кросс-
ворда; 
-  магнитофонный опрос; 
- «отгадай, о ком говорим»; 
-    диалоговое слушание (формулировка 
вопросов для обратной связи); 
-  Ривин-методика;  
-  «подготовь рассказ...», «опиши устно...», 
«объясни...» и т. д.  

       
     Целесообразно практиковать выполнение хотя бы части такого рода заданий детьми, 
объединенными в пары или микрогруппы по 3–4 человека, когда они, например, должны 
выработать общее мнение или создать общее описание. Такой прием придаст этим зада-
ниям психологически полноценный характер деятельности детей, устранит тягостную для 
них искусственность необходимости «рассказывать самому себе».  
 

5. Мониторинг сформированности универсальных учебных действий 
 

         Примерная основная образовательная программа начального общего образования 
предписывает, что «предметом итоговой оценки освоения обучающимися основной обра-
зовательной программы начального общего образования должно быть достижение пред-
метных и метапредметных результатов освоения основной образовательной программы 
начального общего образования, необходимых для продолжения образования. К результа-
там индивидуальных достижений обучающихся, не подлежащим итоговой оценке качест-
ва освоения основной образовательной программы начального общего образования, отно-
сятся: ценностные ориентации обучающегося; индивидуальные личностные характери-
стики, в том числе патриотизм, толерантность, гуманизм и др. Обобщённая оценка этих и 
других личностных результатов учебной деятельности обучающихся может осуществ-
ляться в ходе различных мониторинговых исследований»15. 
           Мониторинг   сформированности  универсальных  учебных  действий в МБОУ 
«Ардинская средняя общеобразовательная школа» будет  осуществляться на материалах 
Примерной программы универсальных учебных действий и  представлены в таблицах 1,  
2, 3, 4, 5 (Приложение 1) 

                                                           
15 Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. 
Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 
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              Учитель начальных классов на основе предложенных психологических методик 
будет проводить диагностические процедуры после консультаций со специалистом, но 
обработку и интерпретацию будет осуществлять школьный  психолог. Основным методом 
мониторинга реализации программы УУД для учителя остается метод наблюдения и фик-
сация результатов наблюдений 
            Определение результативности реализации программы формирования универсаль-
ных учебных действий на этапе промежуточного контроля и оценки  будет осуществлено 
при помощи психологических методик, методом наблюдения учителем, получением ин-
формации от родителей (на родительских собраниях, с помощью организованных школой 
социологических опросов).  
 

6. Описание преемственности программы формирования  
универсальных учебных действий по ступеням общего образования 

 
           Организация преемственности при переходе от дошкольного образования к началь-
ному образованию, от  начального образования  к основному  образованию  в  МБОУ 
«Ардинская средняя общеобразовательная школа» осуществляется следующим образом. 

� Проводится диагностика (физическая, психологическая, педагогическая)   
готовности учащихся к обучению в начальной школе 16.  

� В течение 2-х первых  месяцев  организуется  адаптационный  период     
обучения, в который средствами  используемых УМК проводится работа по 
коррекции и развитию  универсальных учебных умений первоклассников. 

� В дальнейшем проходит ежегодно стартовая диагностика, имеющая целью 
определить  основные   проблемы,   характерные   для     большинства     
обучающихся, и в соответствии с ними выстраивается система работы по 
преемственности (контрольные и проверочные работы, тесты). 

� Проводятся серия открытых уроков совместно с педагогами д/сада или 
старшей   школы,   совместные  семинары  по    обсуждению   вопросов    
преемственности,    педагогический    консилиум    на     основе    анализа 
наблюдений, диагностик, изучения медицинских  карт,   педагогического 
исследования. 

� В  конце 4 класса проводится итоговая диагностика (физическая, психологи-
ческая, педагогическая) готовности учащихся к продолжению обучения в 
средней школе (пособия «Итоговое тестирование выпускников начальной 
школы»). 

� Педагогический консилиум по переводу учащихся в среднюю школу. 
         Организация преемственности при переходе от дошкольного к начальному общему 
образованию зависит от социально-педагогических характеристик первоклассников, при-
ступающих к обучению в  МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа» 
        Стартовая диагностика (табл. 6 Приложения 2) покажет основные проблемы, харак-
терные для большинства первоклассников, и в соответствии с приоритетами данного 
класса на определенный период выстроится система работы по преемственности. 
            На ступени предшкольного образования предпосылки для формирования универ-
сальных учебных действий определяются прежде всего личностной готовностью ребенка 
к школьному обучению, которая может быть исследована как психологом, так и учителем 
начальной школы МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа» по методи-
кам, предложенным в психологических пособиях.  
        В области исследования нравственно-этического оценивания используется диагно-
стика по следующим типовым задачам (табл. 7 Приложения 2). 

                                                           
16«Что нужно знать и уметь ребенку при поступлении в школу», Астрель, 2011. 
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        Особую сложность в дошкольный период и у первоклассников вызывает осмысление 
целевого компонента деятельности. В табл. 8 Приложения 2 приведены индикаторы 
сформированности целеполагания, исследовать которые возможно только методом на-
блюдения. 
      Завершающим этапом деятельности являются контрольно-оценочные действия. Необ-
ходимость их проведения на каждом уроке, достаточная развернутость во времени, владе-
ние разнообразными приемами контроля и организации самоконтроля предполагают осу-
ществление учителем фиксируемых наблюдений по данному учебному действию (табл. 9, 
10 Приложения 2). 
         Преемственность формирования универсальных учебных действий по ступеням об-
щего образования в МБОУ «Ардинская средняя общеобразовательная школа»  обеспечи-
вается за счет: 
- принятия в педагогическом коллективе общих ценностных оснований образования,  в 
частности - ориентация на ключевой стратегический приоритет непрерывного образова-
ния – формирование умения учиться. 
- четкого представления педагогов о планируемых результатах обучения на каждой ступе-
ни; 
- целенаправленной деятельности по реализации условий, обеспечивающих развитие УУД  
в образовательном процессе (коммуникативные, речевые, регулятивные, общепознава-
тельные, логические и др.). 
       Основанием преемственности разных ступеней образовательной системы МБОУ «Ар-
динская средняя общеобразовательная школа» становится  ориентация на ключевой стра-
тегический приоритет непрерывного образования – формирование умения учиться.17 
       В  таблице «Значение универсальных учебных действий для успешности обуче-
ния в начальной школе» 18 представлены    УУД,   результаты развития УУД, их значе-
ние для обучения.  
 
Значение универсальных учебных действий для успешности обучения в начальной 

школе 
УУД Результаты развития УУД Значение для обучения 
Личностные действия 
-смыслообразование 
-самоопределение 
Регулятивные действия 

Адекватная школьная мо-
тивация.  
Мотивация достижения. 
Развитие основ граждан-
ской идентичности. 
Рефлексивная адекватная 
самооценка 

Обучение в зоне ближайшего 
развития ребенка. Адекватная 
оценка учащимся  границ «знания 
и незнания». Достаточно высокая 
самоэффективность в форме при-
нятия учебной цели и работы над 
ее достижением. 

Регулятивные, личност-
ные, познавательные, 
коммуникативные дей-
ствия 

Функционально-структур-
ная сформированность 
учебной деятельности. 
Произвольность воспри-
ятия, внимания,  памяти, 
воображения. 

Высокая успешность в усвоении 
учебного содержания. Создание 
предпосылок для дальнейшего 
перехода к самообразованию. 

Коммуникативные (ре-
чевые), регулятивные 

Внутренний план действия Способность действовать «в 
уме». Отрыв слова от предмета, 

                                                           
17 Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. 
Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 
19 Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Начальная школа / [сост. 
Е.С.Савинов].—2-е изд., перераб. — М. : Просвещение, 2010. — 204 с. — (Стандарты второго поколения). 
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действия достижение нового уровня обоб-
щения. 

Коммуникативные, ре-
гулятивные действия 

Рефлексия – осознание 
учащимся содержания, по-
следовательности и осно-
ваний действий 

Осознанность и критичность 
учебных действий.  

 
 
 
 

Вывод 
 

       Данная программа поможет учителю качественно и эффективно  реализовать форми-
рование УУД  в образовательном процессе, а именно: 
знать: 
− важность формирования универсальных учебных действий школьников; 
−  сущность и виды универсальных умений,  
-  педагогические приемы и способы их формирования. 
уметь: 
-  отбирать содержание и конструировать учебный процесс с учетом формирования УДД; 
-  использовать диагностический инструментарий успешности формирования УДД;  
-  привлекать родителей  специалистов   к совместному решению проблемы формирования 
УДД.  
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Приложение 1 
 

Критерии формирования и  оценивания регулятивных УУД 
 

Таблица 1 
Регулятивные 
универсальные 
действия 

Основные критерии оце-
нивания 

Типовые диагностические задачи для 
учащихся 
 

1.Умение учиться и способность к организации своей деятельности 
 (планированию, контролю, оценке) 
 Целеполагание Принятие задачи (адек-

ватность принятия задачи 
как цели, данной в опре-
деленных условиях, со-
хранение задачи и отно-
шение к ней): 
 1 — задача не принята, 
принята неадекватно; не 
сохранена; 
 2 — задача принята, со-
хранена, нет адекватной 
мотивации (интереса к 
заданию, желания выпол-
нить), после безуспешных 
попыток ребенок теряет к 
ней интерес;  
3 — задача принята, со-
хранена, вызывает инте-
рес, мотивационно обес-
печена. 

Выкладывание 
узора из кубиков 
Цель: выявление 
развития регуля-
тивных действий. 
Оцениваемые уни-
версальные учебные 
действия: умение 
принимать и сохра-
нять задачу воспро-
изведения образца, 
планировать свое 
действие в соответ-
ствии с особенно-
стями образца, 
осуществлять кон-
троль по результату 
и по процессу, оце-
нивать правиль-
ность выполнения 
действия и вносить 
необходимые кор-
рективы в исполне-
ние; познаватель-
ные действия — 
умение осуществ-
лять пространст-
венный анализ и 
синтез. 
Уровни сформиро-
ванности учебных 
действий 
 (Г.В. Репкина, Е.В. 
Заика 

Уровень  сформи-
рованности  
целеполагания 

 Планирование План выполнения, регла-
ментирующий поопера-
циональное выполнение 
действия в соотнесении с 
определенными условия-
ми:  
1 — нет планирования; 
 2 — план есть, но не со-
всем адекватный или не-
адекватно используется; 
 3 — план есть, адекватно 
используется 

Уровни сформиро-
ванности\ 
контроля (Гальпе-
рин П.Я) 

Прогнозирование умение предвосхищать 
результаты своих дейст-
вий и возможные ошибки 
умение начинать выпол-
нение действия и закан-
чивать его в требуемый 
временной момент;   

 

Контроль и кор-
рекция 

 1 — нет контроля и кор-
рекции, контроль только 
по результату и ошибо-

Уровни сформиро-
ванности 
 контроля (Гальпе-
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чен; 
 2 — есть адекватный 
контроль по результату, 
эпизодический предвос-
хищающий, коррекция 
запаздывающая, не всегда 
адекватная; 
 3 — адекватный контроль 
по результату, эпизодиче-
ский по способу, коррек-
ция иногда запаздываю-
щая, но адекватная. 

рин П.Я)  
Проба на внимание 
(П.Я. Гальперин и 
С.Л. Кабыльниц-
кая) 
Цель: выявление 
уровня 
 сформированности 
внимания и само-
контроля. 
Оцениваемые 
 универсальные 
учебные действия: 
 регулятивное дей-
ствие контроля. 

Оценка 
 

констатация достижения 
поставленной цели или 
меры приближения к ней 
и причин неудачи, отно-
шение к успеху и неуда-
че):  
1 — оценка либо отсутст-
вует, либо ошибочна; 
 2 — оценивается только 
достижение/недостижение 
результата, причины не 
всегда называются, часто 
называются неадекватно; 
 3 — адекватная оценка 
результата, эпизодически 
-  меры приближения к 
цели, называются причи-
ны, но не всегда адекват-
но; 

Основные показа-
тели 
 и поведенческие 
индикаторы 
 сформированности 
оценки  
(Г.В.Репкин, 
Е.В.Заика) 

2. Формирование целеустремленности и настойчивости в достижении целей, готовности к 
преодолению трудностей и жизненного оптимизма 
Саморегуляция 
 
 

целеустремленность и на-
стойчивость в достижении 
целей 
готовность к преодоле-
нию трудностей, форми-
рование установки на по-
иск способов разрешения 
трудностей (стратегии 
совладания) 
умение взаимодейство-
вать со взрослым и со 
сверстниками в учебной 
деятельности  
отношение к успеху и не-
удаче:  
1 — парадоксальная реак-

Все задания 
Уровни сформированности учебных дей-
ствий 
 (Г.В. Репкина, Е.В. Заика 
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ция либо реакция отсутст-
вует; 2 — адекватная – на 
успех, неадекватная — на 
неудачу; 3 — адекватная – 
на успех и неудачу. 
 

 
Таблица 2 

Уровни сформированности учебных действий (Репкин Г.В., Заика Е.В.) 
 
Уровни Показатели Поведенческие индикаторы 

1 Отсутствие учебных дей-
ствий как целостных 
«единиц» деятельности. 

Выполнение   лишь отдельных операций, отсутствие 
планирование и контроля, выполнение действия пу-
тем копирования действий учителя, подмена учеб-
ной задачи задачей буквального заучивания и вос-
произведения. 

2 Выполнение учебных дей-
ствий в сотрудничестве с 
учителем.   

Необходимы разъяснения для установления связи 
отдельных операций и условий задачи, самостоя-
тельное выполнение действий возможно только по 
уже усвоенному алгоритму 

3 Неадекватный перенос 
учебных действий на но-
вые виды задач. 

 

4 Адекватный перенос 
учебных действий в со-
трудничестве с учителем. 

 

 
 

Таблица 3 
 

Компоненты и критерии оценки общего приема решения задач 
 
Компоненты 
приема 

Содержание компонентов приема Критерии оценки 
сформированности 
компонентов приема 

I. Анализ текста 
задачи 

1.Семантический анализ направлен на 
обеспечение содержания текста и 
предполагает вы деление и осмысле-
ние: 
- отдельных слов, терминов,  понятий,  
как 
житейских, так и математических; 
- грамматических конструкций («если... 
то», «после того, как...» и т. д.); 
- количественных характеристик объ-
екта, задаваемых словами «каждого», 
«какого-нибудь» и т. д.; 
- восстановление предметной ситуации, 
описанной в задаче, путем переформу-
лирования, упрощенного пересказа 
текста с выделением только сущест-

1.Умение выбирать смысло-
вые единицы текста и уста-
навливать отношения меж-
ду 
ними. 
2.Умение создавать струк-
туры  взаимосвязей смы-
словых 
единиц текста (выбор и ор-
ганизация элементов ин-
формации). 
3.Умение выделять обоб-
щенные схемы типов отно-
шения и действий между 
единицами. 
4.Умение выделять фор-
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венной для решения задачи ин-
формации; 
- выделение обобщенного смысла зада-
чи  
-  о чем говорится в задаче, указание на 
объект и величину, которая должна 
быть найдена (стоимость, объем, пло-
щадь, количество и т. д.). 
2. Логический анализ предполага-
ет: 
- умение заменять термины их опреде-
ления 
ми; 
- умение выводить следствия из имею-
щихся в условии задачи данных (поня-
тия, процессы, явления). 
3. Математический анализ включает 
анализ условия и требования задачи. 
Анализ условия направлен на выделе-
ние: 
объектов (предметов, процессов): 
рассмотрение объектов с точки зрения 
целого и частей, рассмотрение количе-
ства объектов и их частей; величин, ха-
рактеризующих каждый объект; харак-
теристик величин: 
однородные, разнородные, 
числовые значения (данные), 
известные и неизвестные данные, 
изменения данных:  изменяются (ука-
зание 
логического порядка всех изменений), 
не изменяются, отношения между из-
вестными данными величин. 
Анализ требования: 
- выделение неизвестных количествен-
ных характеристик величин объек-
та(ов) 
 

мальную структуру задачи. 
5.Умение записывать реше-
ние задачи в виде выраже-
ния. 

П.   Перевод  тек-
ста   на язык ма-
тематики с по-
мощью    вер-
бальных    и не-
вербальных 
средств 

1.Выбрать вид графической модели, 
адекватной выделенным смысловым 
единицам. 
2.Выбрать знаково-символические 
средства для построения модели. 
3.Последовательно перевести каждую 
смысловую единицу и структуру их 
отношений в целом на знаково-
символический язык 

1. Умение   выражать   
смысл ситуации  различны-
ми   средствами   (рисунки,   
символы, схемы, знаки). 
 2. Умение выражать 
структуру задачи разными 
средствами 

III. Установление 
отношений между 
данными и вопро-
сом 

Установление отношений между: 
- данными условия; 
- данными требования (вопроса); 
- данными условия и требованиями за-

III. Установление отно-
шений между данными и 
вопросом 
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дачи 
IV.   Составление  
плана решения 

1. Определить способ решения за-
дачи. 
2.Выделить содержание способа реше-
ния. 
3.Определить последовательность дей-
ствий 

IV.   Составление  плана 
решения 

V. Осуществление 
плана решения 

1.Выполнение действий. 
2.Запись решения задачи. 
Запись решения задачи может осуще-
ствляться в виде последовательных 
конкретных действий (с пояснениями и 
без)  и в виде выражения (развернутого 
или сокращенного) 

Умение выполнять опера-
ции со знаками и символа-
ми, которыми были обозна-
чены элементы задачи и от-
ношения между ними 

VI.  Проверка и 
оценка решения 
задачи 

1.Составление и решение задачи, об-
ратной 
данной. 
2.Установление рациональности спосо-
ба: 
- выделение всех способов решения за-
дачи; 
- сопоставление этих способов по ко-
личеству действий, по сложности вы-
числений; 
- выбор оптимального способа 

1. Умение составлять 
задачу, обратную данной, и 
на основании ее решения 
делать вывод о правильно-
сти решения исходной за-
дачи. 
2.Умение выбирать, сопос-
тавлять и обосновывать 
способы решения. 
3. Умение проводить 
анализ способов решения с 
точки 
зрения их рациональности и 
экономичности. 
4.Умение выбирать обоб-
щенные стратегии решения 
задачи 

 
 

Таблица 4 
Критерии формирования и  оценивания  познавательных УУД 

 
Личност-
ные УУД 

Основные критерии оценивания Типовые диагностические задачи для 
учащихся 
 

общеучеб-
ные 

- умение выделять смысловые 
единицы текста и устанавливать 
отношения между ними, создавать 
схемы решения, выстраивать по-
следовательность операций, соот-
носить результат решения с ис-
ходным условием задачи 
 

1. Диагностика универсального действия 
общего приема решения задач 
(по А.Р. Лурия, Л.С. Цветковой) 
Цель: выявление сформированности об-
щего приема решения задач. 
2.Методика «Нахождение схем к зада-
чам» (по А.Н. Рябинкиной) 
Цель: определение умения ученика выде-
лять тип задачи и способ ее решения. 

знаково-
символи-
ческие 

- знаково-символические познава-
тельные действия, умение диффе-
ренцировать план знаков и симво-

1.Проба на определение количества слов 
в предложении 
(С.Н. Карпова) 
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(модели-
рование) 

лов и предметный план. 
- знаково-символические действия 
— кодирование (замещение); ре-
гулятивное действие контроля 

Цель: выявление умения ребенка разли-
чать предметную и речевую действи-
тельность. 
2.Методика «Кодирование» 
(11-й субтест теста Д. Векслера в версии 
А. Ю. Панасюка) 
Цель: выявление умения ребенка осуще-
ствлять кодирование с помощью симво-
лов. 
3. «Нахождение схем к задачам» (по А.Н. 
Рябинкиной) 
Цель: определение умения ученика выде-
лять тип задачи и способ ее решения. 
Оцениваемые универсальные учебные 
действия: моделирование, познаватель-
ные логические и знаково-символические 
действия. 

логические  - умение устанавливать взаимно-
однозначное соответствие; 
- сохранение дискретного множе-
ства 
- логические действия 

1.Построение числового эквивалента или 
взаимно-однозначного соответствия 
(Ж. Пиаже, А. Шеминьска) 
Цель: выявление сформированности ло-
гических действий установления взаим-
но-однозначного соответствия и сохра-
нения дискретного множества. 
2.Диагностика универсального действия 
общего приема решения задач 
(по А.Р. Лурия, Л.С. Цветковой) 
Цель: выявление сформированности об-
щего приема решения задач. 

постановка 
и решение 
проблемы 

- формулирование проблемы; 
- самостоятельное создание спосо-
бов решения проблем 
творческого и поискового харак-
тера. 

1. Диагностика универсального действия 
общего приема решения задач 
(по А.Р. Лурия, Л.С. Цветковой) 
Цель: выявление сформированности об-
щего приема решения задач. 

 
 

Таблица 5 
Критерии оценки коммуникативного компонента универсальных учебных действий 
 
Базовые виды ком-
муникативных 
универсальных 
учебных действий 

Общий уровень раз-
вития общения 
(предпосылки фор-
мирования) 

Основные критерии 
оценивания 

Типовые задачи 

1. Коммуникация 
как взаимодействие       
(интеракция). 
Коммуникативные 
действия,     направ-
ленные на учет по-
зиции собеседника 
либо партнера по де-
ятельности    (интел-

- потребность в об-
щении 
со взрослыми и 
сверстниками; 
- владение опреде-
ленны 
ми вербальными и 
невербальными 
средствами об-

- понимание воз-
можности различ-
ных позиций и 
точек зрения на ка-
кой-либо предмет 
или вопрос; 
- ориентация на по-
зицию 
других  людей,   от-

Задание «Левая и 
правая стороны» (Ж. 
Пиаже). 
Цель: выявление 
уровня сформиро-
ванности действий, 
направленных на 
учет позиции собе-
седника (партнера). 
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лектуальный  аспект 
коммуникации). 
Преодоление эго-
центризма в про-
странственных и 
межличностных   
отношениях 

щения; 
- эмоционально по-
зитивное отношение 
к процессу сотруд-
ничества; 
- ориентация на 
партнера по обще-
нию; 
- умение слушать 
собеседника 

личную от собст-
венной, уважение к 
иной точке зрения; 
- понимание воз-
можности разных 
оснований для 
оценки одного и то-
го же 
предмета, понима-
ние относительности 
оценок или подхо-
дов к выбору; 
- учет разных мне-
ний и 
умение обосновать 
собственное 

 
Методика    «Кто 
прав?» (методика 
Г.А. Цукерман и др.) 
Цель: выявление 
уровня сформиро-
ванности действий, 
направленных на 
учет позиции собе-
седника (партнера). 

2. Коммуникация 
как кооперация. 
Коммуникативные 
действия, направ-
ленные на коопера-
цию, т. е. согласо-
вание усилий по 
достижению общей 
цели, организации    
и    осуществлению 
совместной деятель-
ности 

 - умение договари-
ваться, 
находить общее ре-
шение; 
- умение аргументи-
ровать 
свое   предложение,   
убеждать и уступать; 
- способность сохра-
нять 
доброжелательное 
отношение друг к 
другу в ситуации 
конфликта интере-
сов; 
- взаимоконтроль и 
взаимопомощь по 
ходу выполнения 
задания 

Задание «Рукавич-
ки»   
 (Г.А.  Цукерман)  
Цель: выявление 
уровня сформиро-
ванности действий 
по согласованию 
усилий в процессе 
организации и осу-
ществления сотруд-
ничества (коопера-
ция). 
 

3.  Коммуникация 
как условие инте-
риоризации. Речевые 
действия, служащие  
средством  коммуни-
кации (передачи ин-
формации другим 
людям), спо-
собствуют осозна-
нию и усвоению 
отображаемого со-
держания 

 - рефлексия своих 
действий   как  дос-
таточно полное ото-
бражение пред-
метного содержания 
и условий осуществ-
ляемых действий; 
- способность стро-
ить понятные для 
партнера вы-
сказывания, учиты-
вающие, 
что он знает и видит, 
а что 
нет; 
- умение с помощью 
вопросов получать 

Задание  «Дорога к   
дому»    
(модифицированный 
вариант) Цель: вы-
явление уровня 
сформированности 
действия по переда-
че информации и 
отображению пред-
метного содержания 
и условий деятель-
ности. 
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необходимые сведе-
ния от партнера 
по деятельности 

 
Таблица 9 

Уровни развития контроля 
  
Уровень Показатель сформированности Дополнительный диагностиче-

ский признак 
Отсутствие кон-
троля 

Ученик не контролирует учебные 
действия, не замечает допущенных 
ошибок 

Ученик не умеет обнаружить и 
исправить ошибку даже по 
просьбе учителя, некритично от-
носится к исправленным ошиб-
кам в своих работах и не замеча-
ет ошибок других учеников 

 Контроль на 
уровне непроиз-
вольного внима-
ния 

Контроль носит случайный непро-
извольный характер, заметив 
ошибку, ученик не может обосно-
вать своих действий 

Действуя неосознанно, предуга-
дывает правильное направление 
действия; сделанные ошибки ис-
правляет неуверенно, в малозна-
комых действиях ошибки допус-
кает чаще, чем в знакомых 

Потенциальный 
контроль на 
уровне произ-
вольного внима-
ния 

Ученик осознает правило контро-
ля, но одновременное выполнение 
учебных действий и контроля за-
труднено; ошибки ученик исправ-
ляет и объясняет 

В процессе решения задачи кон-
троль затруднен, после решения 
ученик может найти и исправить 
ошибки, в многократно повто-
ренных действиях ошибок не до-
пускает 

 Актуальный 
контроль на 
уровне произ-
вольного внима-
ния 

В процессе выполнения действия 
ученик ориентируется на правило 
контроля и успешно использует 
его в процессе решения задач, 
почти не допуская ошибок 

Ошибки исправляет самостоя-
тельно, контролирует процесс 
решения задачи другими учени-
ками, при решении новой задачи 
не может скорректировать пра-
вило контроля новым условиям 

Потенциальный 
рефлексивный 
контроль 

Решая новую задачу, ученик при-
меняет старый неадекватный спо-
соб, с помощью учителя обнару-
живает неадекватность способа и 
пытается ввести коррективы 

Задачи, соответствующие усво-
енному способу, выполняются 
безошибочно. Без помощи учи-
теля не может обнаружить несо-
ответствие усвоенного способа 
действия новым условиям 

Актуальный 
рефлексивный 
контроль 

Самостоятельно обнаруживает 
ошибки, вызванные несоответст-
вием усвоенного способа действия 
и условий задачи, и вносит кор-
рективы 

Контролирует соответствие вы-
полняемых действий способу, 
при изменении условий вносит 
коррективы в способ действия до 
начала решения 

 
Таблица 10 

Уровни развития оценки 
Уровень Показатель Поведенческий индикатор 
 Отсутствие 
оценки 

Ученик не умеет, не пытается и 
не испытывает потребности в 
оценке своих действий – ни само-

Всецело полагается на отметку 
учителя, воспринимает ее некрити-
чески (даже в случае явного зани-
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стоятельной, ни по просьбе учи-
теля 

жения), не воспринимает аргумен-
тацию оценки; не может оценить 
свои силы относительно решения 
поставленной задачи 

Адекватная рет-
роспективная 
оценка 

Умеет самостоятельно оценить 
свои действия и содержательно 
обосновать правильность или 
ошибочность результата, соотно-
ся его со схемой действия 

Критически относится к отметкам 
учителя; не может оценить своих 
возможностей перед решением но-
вой задачи и не пытается этого де-
лать; может оценить действия дру-
гих учеников 

Неадекватная 
прогностическая 
оценка 

Приступая к решению новой за-
дачи, пытается оценить свои воз-
можности относительно ее реше-
ния, однако при этом учитывает 
лишь факт того, знает ли он ее 
или нет, а не возможность изме-
нения известных ему способов 
действия 

Свободно и аргументированно 
оценивает уже решенные им зада-
чи, пытается оценивать свои воз-
можности в решении новых задач, 
часто допускает ошибки, учитыва-
ет лишь внешние признаки задачи, 
а не ее структуру, не может этого 
сделать до решения задачи 

 Потенциально 
адекватная про-
гностическая 
оценка 

Приступая к решению новой за-
дачи, может с помощью учителя 
оценить свои возможности в ее 
решении, учитывая изменения 
известных ему способов действий 

Может с помощью учителя обос-
новать свою возможность или не-
возможность решить стоящую пе-
ред ним задачу, опираясь на анализ 
известных ему способов действия; 
делает это неуверенно, с трудом 

Актуально аде-
кватная прогно-
стическая оцен-
ка 

Приступая к решению новой за-
дачи, может самостоятельно оце-
нить свои возможности в ее ре-
шении, учитывая изменения из-
вестных способов действия 

Самостоятельно обосновывает еще 
до решения задачи свои силы, ис-
ходя из четкого осознания усвоен-
ных способов и их вариаций, а 
также границ их применения 
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Приложение 2 
Таблица 6      

Диагностика личностной готовности ребенка к школьному обучению 

Личностные универ-
сальные действия 

Основные критерии оцени-
вания 

Типовые диагности-
ческие задачи для 
учащихся 
 

Типовые диагно-
стические задачи 
Начальное образо-
вание  
(10,5–11 лет) 

 
Внутренняя 
позиция 
школьника 

- положительное отношение 
к школе; 
- чувство необходимости 
учения; 
- предпочтение уроков 
«школьного» типа урокам 
«дошкольного» типа; 
- адекватное содержатель-
ное представление о 
школе; 
- предпочтение классных 
коллективных занятий ин-
дивидуальным занятиям 
дома; 
- предпочтение социального 
способа оценки 
своих знаний - отметки  - 
дошкольным способам по-
ощрения (сладости, подар-
ки) 

Методика «Беседа о 
школе» (модифици-
рованный вариант Т. 
А.   Нежновой, Д. Б. 
Эльконина, А. Л. 
Венгера) 
Цель: выявление 
сформированности 
внутренней позиции 
школьника, его мо-
тивации учения. 

  
  
  

Формирование основ 
гражданской идентично-
сти личности 
 

- когнитивный компонент: 
знание о принадлежности к 
данной социальной общно-
сти; 
- ценностно-смысловой: по-
зитивное, негативное или 
двойственное отношение к 
принадлежности; 
- эмоциональный: принятие 
или непринятие своей при-
надлежности; 
- деятельностный: поведен-
ческий -  гражданская ак-
тивность. 

  

3. Самооценка 
- когнитивный 
компонент (дифферен-
цированность, рефлек-
сивность); 
-  регулятивный 
компонент 

Когнитивный компонент: 
широта диапазона оценок; 
обобщенность категорий 
оценок; 
представленность в Я-
концепции социальной ро-
ли ученика; 
рефлексивность как адек-

 Методика «Кто 
Я?» (М. Кун).  
Цель: выявление 
сформированности 
Я-концепции и 
самоотношения 
Методика «Хоро-
ший ученик»  
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ватное осознанное; 
представление о качествах 
хорошего ученика; 
осознание своих возможно-
стей в учении на основе 
сравнения «Я» и «хороший 
ученик»; 
 осознание  необходимости 
самосовершенствования на 
основе сравнения «Я» и 
«хороший ученик». 
Регулятивный компонент: 
 способность адекватно су-
дить о причинах своего   
успеха/неуспеха   в   уче-
нии,   связывая успех с уси-
лиями, трудолюбием, ста-
ранием 

Рефлексивная са-
мооценка учебной 
деятельности 
Цель: выявление 
рефлексивности 
самооценки 
школьников в 
учебной деятель-
ности. 
 
 
 
 
Методика кау-
зальной 
атрибуции успеха 
/неуспеха 
Цель: выявление 
адекватности по-
нимания учащим-
ся причин успе-
ха/неуспеха в дея-
тельности. 

Смыслообразование 

Мотивация 
учебной 
деятельности 

- сформированность позна-
вательных мотивов; 
-  интерес к новому; 
- интерес к способу реше-
ния и общему способу дей-
ствия; 
- сформированность соци-
альных мотивов;       
- стремление выполнять со-
циально значимую 
и социально оцениваемую 
деятельность, быть 
полезным обществу; 
-  сформированность учеб-
ных мотивов; 
-  стремление к самоизме-
нению  - приобретению но-
вых знаний и умений; 
- установление связи между 
учением и буду- 
щей профессиональной 
деятельностью 

«Незавершенная 
сказка». 
Цель: выявление 
развития познава-
тельных интересов и 
инициативы школь-
ника. 
«Беседа о школе» 
(модифицированный 
вариант 
Т. А. Нежновой,  Д. 
Б. Эльконина, А. Л. 
Венгера) 
 

Шкала  выражен-
ности учебно-
познавательного 
интереса (по 
Г. Ю. Ксензовой). 
Цель: определение 
уровня сформиро-
ванности учебно-
познавательного 
интереса школь-
ника. 
Опросник мотива-
ции 
Цель: выявление 
мотивационных 
предпочтений 
школьников в 
учебной деятель-
ности. 
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Таблица 7 
Диагностика нравственно-этической готовности ребенка 

 к школьному обучению 
Действие нравственно-
этического оценивания 

Основные критерии оце-
нивания 

Задачи для 
предшкольной 
стадии 

Задачи для на-
чальной школы 

1. Выделение мораль-
ного содержания си-
туации наруше-
ние/следование мо-
ральной норме 

Ориентировка на мо-
ральную норму 
(справедливого распре-
деления,  взаимопомощи,  
правдивости) 

 Раздели игруш-
ки» (норма 
справедливого 
распределения) 

После уроков 
(норма взаимопо-
мощи)  
Моральная ди-
лемма 
Цель: выявление 
усвоения нормы 
взаимопомощи в 
условиях мораль-
ной дилеммы. 

2. Дифференциация  
конвенциональных и 
моральных норм 

Понимание, что наруше-
ние моральных норм 
оценивается как более 
серьезное и недопусти-
мое, по сравнению с 
конвенциональными 

 Опросник 
Е.Кургановой 
Цель: выявление 
степени диффе-
ренциации кон-
венциональных и 
моральных норм 

3. Решение моральной 
дилеммы на основе де-
центрации 
 
 
 

Учет ребенком объек-
тивных последствий на-
рушения нормы 
Учет мотивов субъекта 
при нарушении нормы 
Учет чувств и эмоций 
субъекта при нарушении 
норма 
Принятие решения на 
основе соотнесения не-
скольких моральных 
норм 

Разбитая чашка 
(модификация 
задачи 
Ж.Пиаже) (учет 
мотивов героев) 
Цель: выявле-
ние ориентации 
на мотивы геро-
ев в решении 
моральной ди-
леммы (уровня 
моральной де-
центрации). 
 
 

«Булочка» (моди-
фикация задачи 
Ж.Пиаже) (коор-
динация трех норм 
– ответственности, 
справедливого 
распределения, 
взаимопомощи) и 
учет принципа 
компенсации 
Цель: выявление 
уровня моральной 
децентрации как 
способности к ко-
ординации (соот-
несению) трех 
норм: справедли-
вого распределе-
ния, ответственно-
сти, взаимопомо-
щи на основе 
принципа компен-
сации. 

4.Оценка действий с 
точки зрения наруше-
ния/соблюдения мо-
ральной нормы 
 

Адекватность оценки 
действий субъекта с точ-
ки зрения наруше-
ния/соблюдения    мо-
ральной нормы 

Все задания Все задания 
Задание на оценку 
усвоения нормы 
взаимопомощи 
Цель: выявление 
уровня усвоения 
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Таблица 8 

Диагностика сформированности целеполагания учащихся 
Уровень Показатель сформированно-

сти 
Поведенческие индикаторы с 
сформированности 

 Отсутствие цели Предъявляемое требование 
осознается лишь частично. 
Включаясь в работу, быстро 
отвлекается или ведет себя 
хаотично. Может принимать 
лишь простейшие цели (не 
предполагающие промежу-
точные цели-требования) 

Плохо различает учебные задачи 
разного типа; отсутствует реакция 
на новизну задачи, не может выде-
лить промежуточные цели, нужда-
ется в пооперационном контроле 
со стороны учителя, не может от-
ветить на вопросы о том, что он 
собирается делать или сделал 

 Принятие практиче-
ской задачи 

Принимает и выполняет 
только практические задачи 
(но не теоретические), в тео-
ретических задачах не ори-
ентируется  

Осознает, что надо делать в про-
цессе решения практической зада-
чи; в отношении теоретических 
задач не может осуществлять це-
ленаправленных действий  

Переопределение по-
знавательной задачи в 
практическую 

Принимает и выполняет 
только практические задачи, 
в теоретических задачах не 
ориентируется 

Осознает, что надо делать и что 
сделал в процессе решения прак-
тической задачи; в отношении тео-
ретических задач не может осуще-
ствлять целенаправленных дейст-
вий 

Принятие познаватель-
ной цели 

Принятая познавательная 
цель сохраняется при вы-
полнении учебных действий 
и регулирует весь процесс их 
выполнения; четко выполня-
ется требование познава-
тельной задачи 

Охотно осуществляет решение по-
знавательной задачи, не изменяя ее 
(не подменяя практической задачей 
и не выходя за ее требования), чет-
ко может дать отчет о своих дейст-
виях после принятого решения 

Переопределение прак-
тической задачи в тео-
ретическую  

Столкнувшись с новой прак-
тической задачей, самостоя-
тельно формулирует позна-
вательную цель и строит 
действие в соответствии с 
ней 

Невозможность решить новую 
практическую задачу объясняет 
отсутствие адекватных способов; 
четко осознает свою цель и струк-
туру найденного способа  

Самостоятельная по-
становка учебных це-
лей 

Самостоятельно формулиру-
ет познавательные цели, вы-
ходя за пределы требований 
программы 

Выдвигает содержательные гипо-
тезы, учебная деятельность приоб-
ретает форму активного исследо-
вания способов действия 

 
 
 

нормы взаимопо-
мощи. 

5. Умение аргументи-
ровать необходимость 
выполнения моральной 
нормы 

Уровень развития мо-
ральных суждений 

Все задания Все задания 
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Приложение 3 
 

Пример конструирования задачи при работе с текстом 
 ( Отрывок из сказки А.С.Пушкина) 
"Мы объехали весь свет; 
За морем житьё не худо. 
В свете ж вот какое чудо: 
В море остров был крутой, 
Не привальный, не жилой; 
Он лежал пустой равниной; 
Рос на нём дубок единый; 
А теперь стоит на нём 
Новый город со дворцом, 
С златоглавыми церквами, 
С теремами и садами».  
 
1. Ознакомление: Вспомните и напишите (Напишите с помощью трёх прилагательных 
(или словосочетаний), как выглядел остров, когда корабельщики впервые увидели его) 
 
2. Понимание:  Постройте прогноз развития (Подумайте, как бы могли развиваться собы-
тия дальше, что ещё могло бы находиться, произойти на острове?) 
 
3. Применение:  Сделайте эскиз рисунка (схемы), который показывает (Нарисуй, как вы-
глядел остров до и после превращения) 
 
4. Анализ:  Раскройте особенности…Выдели две части в отрывке. Объясни своё мнение. 
 
5. Синтез:  Изложите в форме… своё мнение (понимание)… Докажи, что в описаниях это 
один и тот же остров 
 
6. Оценка:  Оцените значимость…для... (Почему изменения, которые произошли с остро-
вом, корабельщики называют «чудом»?) 


