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Результаты ОГЭ по русскому языку в 2025-2026 учебном году в целом сопоставимы с результатами основного государственного экзамена прошлых лет в республике, но вместе с тем показывают тенденцию к повышению качества обучения, при этом наблюдается уменьшение неудовлетворительных оценок. Повышение качества образования по русскому языку потребует реализации дополнительных мер по решению вопросов содержательного и технологического обеспечения адресной поддержки участников ОГЭ по русскому языку, имеющих разные уровни подготовки, взаимосвязанных с комплексом психолого-педагогических условий по повышению мотивации обучающихся к учению.
1.  Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с минимальным уровнем подготовки
Рекомендации для учителей по работе с группой обучающихся, демонстрирующих минимальный уровень подготовки к ОГЭ (группа риска), должны строиться на принципах прагматизма, алгоритмизации и жесткой минимизации теоретического материала. Цель — не прохождение всей программы углубленно, а формирование набора устойчивых навыков для преодоления «порога» экзамена.

1. Организационно-методические рекомендации

Принцип жесткого отбора содержания. Отказ от фронтального повторения всего курса русского языка за 5–9 классы. Выделение ядра: 20% правил, которые дают 80% ошибок в этой группе. В орфографии это корни с чередованием, Н/НН в прилагательных и причастиях, НЕ/НИ; в пунктуации — запятая между частями ССП и знаки при прямой речи.

· Микрообучение. Дробление тем на фрагменты по 10–15 минут. Изучение одного суффикса, одной пунктограммы или одного типа грамматической ошибки за урок. Длительные лекции вызывают когнитивный перегруз и потерю внимания.

· Жесткая алгоритмизация. Обучение должно идти не от правила к слову, а от визуальной схемы к действию. Ученик должен получить пошаговый чек-лист (например, задание 6: 1. Поставь ударение. 2. Определи часть речи. 3. Если глагол — посмотри вид...). Алгоритм распечатывается как памятка формата А6 и лежит перед глазами до автоматизма.

· Приоритет практики над теорией. Соотношение времени на уроке: 10% — объяснение сути через один наглядный пример, 90% — выполнение тренировочных заданий строго по выданному алгоритму.

· Работа с дефицитом внимания. Частая смена деятельности (каждые 7–10 минут): вставили буквы -> подчеркнули основу -> послушали аудиофрагмент -> записали одно предложение под диктовку.

2. Рекомендации по разделам ОГЭ

Сжатое изложение (Задание 1)

· Тренировка слуховой памяти короткими отрезками. Работа начинается не с полных текстов ФИПИ, а с предложений из 7–9 слов. Учитель читает — ученик пишет ровно столько, сколько запомнил. Постепенно объем наращивается.

· Обучение компрессии через жесткие шаблоны. Исключение второстепенной части предложения по формуле: «Кто + что сделал = главная мысль». Все определения, деепричастные обороты и придаточные отсекаются механически. Для тренировки используются тексты-тренажеры, где избыточная информация выделена курсивом, которую нужно просто вычеркнуть.

Тестовая часть (задания 2–12)

· Синтаксис (задания 2, 3): полный отказ от сложных определений («дополнение», «обстоятельство»). Используются только две категории: «о ком/чём говорится?» (подлежащее) и «что сказано о подлежащем?» (сказуемое). Поиск основы ведется методом задавания вопросов от самого короткого слова в предложении.

· Пунктуация (задание 4, 5): обучение поиску знаков препинания по графическим маркерам. Запятая всегда ищет себе пару (ищи вторую запятую или точку с запятой). Тире стоит там, где можно мысленно поставить слово «это». Точка с запятой ставится только тогда, когда внутри частей уже есть другие запятые.

· Орфография (задания 6,7): работа исключительно со словами-ловушками группы риска. Создание индивидуального банка ошибок ученика. Словарные слова (привилегия, аккомпанемент) не объясняются этимологически, а заучиваются.

· Анализ средств выразительности (задание 11): упрощение теории до бытовых метафор. Метафора — это когда неживое называют живым без слов как, будто, словно. Фразеологизм — это выражение, которое нельзя перевести на другой язык дословно, иначе получится смешно.

Сочинение-рассуждение (Задание 13)

· Отказ от творчества. Шаблонизация структуры обязательна. Ученик учит вступление сочинение, способы введения аргументации аизусть, меняя только смысловую вставку.

· Использование двух примеров из текста. 

2. Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с низким уровнем подготовки.

Работа с группой низкого уровня подготовки (прогнозируемый результат — менее 25 первичных баллов, риск не преодоления минимального порога) требует кардинальной смены педагогических приоритетов. Цель учителя здесь — не подготовка к высоким баллам, а обеспечение «паспорта безопасности»: набора базовых навыков, гарантирующих получение отметки «3». Главный принцип работы: минимизация теории, максимизация алгоритмов и визуальных опор. Ученики этой группы перегружены абстрактными правилами; им нужны четкие инструкции.
3.  Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся со средним уровнем подготовки
Для группы обучающихся со средним уровнем подготовки (прогнозируемая оценка «4», 26–31 первичных баллов) стратегия преподавания должна измениться. Поскольку предметная база (знание правил) у них в целом сформирована, основной упор необходимо сделать на метапредметные навыки: самоконтроль, управление временем и интерпретацию условий.

Повышение уровня грамотности обучающихся для успешного выполнения ОГЭ по русскому языку требует системного подхода, который объединяет предметную отработку правил и развитие метанавыков самоконтроля. Ниже представлены методические рекомендации для учителей, направленные на повышение орфографической и пунктуационной грамотности (критерии ГК1–ГК4). 

1. Изменение стратегии работы с правилами: от заучивания к алгоритмизации Проблема многих учеников заключается в том, что знание правила не гарантирует его применения на практике. Графическое выделение орфограмм: откажитесь от простого вставления пропущенных букв. Требуйте от учеников графического оформления условий выбора написания (подчеркивание одной чертой — безударная гласная, двумя — приставка/корень; выделение кружком суффиксов). Это переводит действие из автоматического в осознанное. Работа с перфокартами и тренажерами: использование карточек, где нужно только отметить наличие или отсутствие орфограммы, развивает скорость распознавания нормы без отвлекающего фактора письма. Переход от слова к тексту: Сначала отрабатывайте правило на отдельных словах, затем на предложениях, и только потом давайте тексты «с дырками» (где пропущены все возможные буквы) или чистые диктанты.

2. Совершенствование пунктуационной зоркости (Критерий ГК2). Пунктуация чаще всего страдает из-за неумения видеть границы смысловых отрезков. Синтаксическая визуализация: обязательное подчеркивание грамматических основ перед расстановкой знаков препинания. Анализ готовых схем: вместо того чтобы просить составить схему самим, часто давайте готовые схемы предложений и просите подобрать к ним примеры из литературы или придумать свои. Это помогает закрепить связь между знаком и структурой.

3. Формирование навыка самопроверки. Большинство ошибок у среднего уровня подготовки — технические (описки), допущенные из-за отсутствия этапа проверки. Реверсивная проверка: Предложите ученикам читать свою работу с конца (последнее предложение, предпоследнее...). Это отключает восприятие смысла текста и заставляет мозг фокусироваться исключительно на написании каждого отдельного слова и знаках препинания. 
4. Работа над практической грамотностью через чтение Невозможно повысить грамотность только упражнениями, если ребенок не видит слово целиком. Орфоэпическое и орфографическое чтение: регулярно практикуйте чтение текстов парами или хором «как написано», соблюдая ударения. Это формирует зрительную память слова. Ведение «Словаря трудностей»: личный словарь ученика, куда записываются не просто незнакомые слова, а те, в которых он сам допустил ошибку на контрольной. Запись должна сопровождаться графическим выделением слабой позиции.

5. Организационно-методические приемы «Метод-Суть-Эффект». Взаимопроверка. Ученики обмениваются тетрадями и проверяют работы друг друга по ключам учителя. Развивает критический взгляд: легче найти чужую ошибку, чем признать свою. 

Перевод ученика из группы «4» в группу «5» достигается не изучением новых сложных синтаксических конструкций, а внедрением железной дисциплины самопроверки и экономией когнитивного ресурса за счет алгоритмизации тестовой части. Учитель должен выступать не как транслятор правил, а как тренер по тайм-менеджменту и контролю качества.

3.2.4.2.
Рекомендации для учителей по совершенствованию преподавания учебного предмета группе обучающихся с высоким уровнем подготовки

На основании анализа статистических данных о результатах выполнения отдельных заданий экзаменационной работы и ОГЭ по русскому языку в 2026 году в целом, анализа выявленных типичных затруднений и ошибок обучающихся предлагается ряд общих рекомендаций по совершенствованию организации и методики преподавания учебного предмета «Русский язык» в образовательных организациях Республики Марий Эл. 

В целях преодоления затруднений и ошибок обучающихся, обусловленных неполным усвоением элементов содержания предмета, рекомендуем учителям Республики Марий Эл:

1.
Для подготовки к сдаче ОГЭ необходимо обратить внимание на недостаточно освоенный программный материал и темы, вызывающие затруднения у обучающихся:


распознавание и характеристика основных видов выразительных средств фонетики, лексики и синтаксиса (эпитет, метафора, гипербола, олицетворение, сравнение, сравнительный оборот, фразеологизм, синонимы, антонимы, омонимы) в речи; 


формирование умений составлять распространённые и нераспространённые предложения, предложения с осложнённой и неосложнённой структурой, включая различные виды связи в предложении; 


применение правил написания слов с орфограммами, нормативного изменения форм существительных, прилагательных, местоимений, числительных, глаголов, правильного переноса слов, освоение правил правописания служебных частей речи и умения применять их на письме и в устной речи;


корректное использование норм речевого этикета в монологическом высказывании. 

2.
В учебной деятельности, в том числе при подготовке обучающихся к экзаменам, рекомендуется:


использовать задания и упражнения на развитие аналитико-синтетического мышления, формирование у школьников умения находить общие и отличительные признаки сравниваемых объектов («Разделите на группы…», «Выпишите…», «Добавьте…»); 


проводить лингвистический эксперимент для развития языкового чутья (упражнения на создание монологического высказывания в определенном стилистическом и нормативном контексте);


применять знаково-символическое моделирование для осознания учащимися полученного знания и умение его (знания) практического применения;


шире реализовывать реализация внутрипредметные и межпредметные связи (русский язык, иностранный язык, литература);


работать над подробным, полным и кратким, свернутым комментированием, так как это один из видов анализа, разбора. Он может быть использован при решении проблем, связанных с затруднениями школьников в объяснении, доказательстве своего выбора при выполнении различных видов заданий по орфографии и пунктуации. 


актуализировать хорошо известные частные методы и способы организации обучения орфографии, позволяющие интенсифицировать образовательный процесс, достичь требуемого образовательного результата: метод свернутых информационных структур, блоковый или «групповой» метод повторения, способ организации занятий по принципу «учитель–ученик–ученик».


использовать метод свернутых информационных структур (О. П. Околелов и др.), который предполагает систематизацию всех имеющихся у учеников знаний и умений в таблицах, алгоритмах, схемах с отражением в них причинно-следственных зависимостей между явлениями языка, классификацией их на основе одного или нескольких признаков, демонстрацией общего и различного в системе взаимосвязанных языковых единиц. Как и комментированное письмо, он может быть использован при решении проблем, связанных с затруднениями школьников в объяснении, доказательстве своего выбора, своей точки зрения в письменной форме при выполнении заданий ОГЭ.


внедрять систему упражнений разного уровня сложности, в том числе тех, в формулировке заданий которых используются различные источники информации (текст, таблица, модель) или содержится недостаточная, избыточная или контекстная информация;


проводить регулярные тренинги, в том числе орфографические, пунктуационные на текстовом материале из сборников изложений, углубляя работу с содержательными аспектами текста, используя стратегии и приемы смыслового чтения.

3.
Начинать подготовку учащихся к ОГЭ по русскому языку с выявления текущего уровня знаний и владения необходимым комплексом умений и навыков по предмету. Затем следует детально проанализировать задания прошлых лет и задания, представленные в демоверсиях текущего года на сайте ФИПИ, а также статистические данные по итогам экзаменов предыдущих лет. На основании этого составить план и программу подготовки к экзамену. 

4.
Проанализировать материалы государственной итоговой аттестации по русскому языку с целью корректировки поурочного планирования и внесения в него необходимых дополнений. Особое внимание следует обратить на изменение целей изучения курса текстоведения в 5–9 классах, на недопустимость сокращения часов, отведённых для проведения уроков развития речи.

5.
Составить программу подготовки обучающихся 9 классов к итоговой аттестации, внести необходимые дополнения в рабочие программы, указав темы и методы повторения изученного ранее материала. Обратить особое внимание на недопустимость механического запоминания и на необходимость обучения выпускников универсальным учебным действиям. При этом следует учитывать, что задания демонстрационной версии экзамена необходимо рассматривать только как ориентиры, показывающие примерные образцы заданий, которые могут стоять на соответствующих позициях. «Натаскивание» обучающихся на определенный тип заданий может привести к тому, что они не смогут выполнить задание, немного отличающееся по формату от того, которое было ими многократно разобрано. Необходимо в ходе подготовки к экзамену не только решать типовые задания, но и подготовить ученика к применению полученных знаний в новых, нестандартных ситуациях.

6.
Важно в содержание подготовки включить те разделы и темы русского языка, которые постоянно вызывают затруднения у обучающихся, где уровень ошибок стабильно высок или есть тенденция к снижению экзаменационных показателей. В 2026 году это тестовые задания базового уровня сложности 3, 4, 5, 6, 7, 11, а также сжатое изложение и сочинение-рассуждение.

7.
Учителям русского языка на уроках следует уделять больше внимания анализу языковых явлений на функционально-семантической основе, развивать способность опознавать и анализировать языковые явления и стилистически уместно, выразительно употреблять их в собственных текстах. При этом необходима целенаправленная работа по систематизации и обобщению учебного материала, которая должна быть направлена на развитие умений выделять в нем главное, устанавливать причинно-следственные связи между отдельными элементами содержания. Коммуникативная направленность преподавания русского языка должна проявляться через формирование умения рассуждать на предложенную тему с формулированием тезисов, аргументов и выводов.  

8.
Также функционально-семантический подход в обучении русскому языку необходим при организации работы по развитию пунктуационных умений обучающихся. При этом важно учитывать и методические подходы к формированию у обучающихся ключевых синтаксических и пунктуационных умений на разных ступенях обучения. Пунктуационные умения предполагают и грамматико-синтаксические, и речевые операции. Именно поэтому в практике обучения русскому языку рекомендуем шире использовать современные методические системы, ориентирующие на комплексное изучение разделов «Синтаксис» и «Пунктуация», а также богатейшие возможности материала современных учебников по русскому языку.

9.
Необходимо актуализировать известные методы и способы организации обучения орфографии, которые помогут педагогу достичь требуемого образовательного результата: метод свернутых информационных структур (это свод знаний и умений в таблицах, алгоритмах, схемах, которые показывают зависимость между явлениями языка); блоковый или «групповой» метод повторения; способ организации занятий по принципу «учитель–ученик–ученик». 

10.
Рекомендуется при подготовке обучающихся к экзамену использовать контрольные материалы, аналогичные материалам ОГЭ, пособия, имеющие гриф Федерального института педагогических измерений (ФИПИ), а также использовать в работе задания открытого сегмента федерального банка тестовых заданий, размещенных на сайте ФИПИ, представленных в изданиях, рекомендованных ФИПИ.
Заключение: своевременное выявление затруднений предметного и методического характера позволяет педагогу анализировать и свою профессиональную деятельность, и труд коллег. А это может быть важнейшим инструментом преодоления трудностей, стимулом к самосовершенствованию. Сегодня в системе образования значение этого качества значительно возрастает, так как происходит решительный переход к методической работе на основе образовательных запросов педагогов.

Только в условиях постоянного профессионально-личностного роста педагог сможет добиться повышения своего профессионального мастерства, более высокого уровня теоретических знаний и профессиональных умений, требования к которым повышаются в соответствии с требованиями государственных образовательных стандартов.

